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Liebe Leser*innen!

Durch eine ,,Besonderung™ von Kindern
und Jugendlichen werden in vielen Arbeits-
feldern padagogische Arbeitsziele begriin-
det. Dabei heif3t es oftmals, dass eine Selbst-
und Fremdgefdhrdung vermieden oder ein
Schutz- und Schonraum zur emotionalen
Stabilisierung geschaffen werden soll. Oder
aber es sollen Lebensalternativen aufge-
zeigt sowie Selbstbestimmung und Stirken
gefordert werden. Insbesondere Sanktionen
gegeniiber jungen Menschen mit — wie es
aktuell heiflt — ,,besonders herausfordern-
dem Verhalten™ werden somit legitimiert.

Den Zusammenhang zwischen der ,,Beson-
derung® von Kindern und Jugendlichen und
ihrer Kategorisierung und Diagnostizierung
als ,,Problemkind“ ,,schwierig”, ,,verhal-
tensauffallig™ oder eben ,,besonders heraus-
fordernd* belegen Fabian Kessel und Nico-
le Koch anhand einer Studie von 2014 zu
11-14jahrigen (!), die geschlossen unterge-
bracht wurden.

Leicht wiére es, sich an dieser Stelle zuriick-
zulehnen, doch auch in vielen anderen pad-
agogischen Institutionen und Einrichtungen
der Jugendhilfe werden Heranwachsende
mit  stigmatisierenden  Etiketten wie
(schwer)-behindert, mit sozioemotionalem
Forderbedarf, verwahrlost, schwer erzieh-
bar, impulsiv-aggressiv, schulverweigernd
und weiteren mehr belegt. All diesen Zu-
schreibungen ist gemein, dass es das Kind
ist, was abweicht von einer Norm, welches
,,schwierig® ist und die paddagogische Arbeit
erschwert bis verunmoglicht und daher be-
sondere Maflnahmen einzuleiten sind. Vol-
lig aus dem Blick geraten dabei schwierige
Ausgangssituationen,  verunmdglichende
Rahmenbedingungen oder Fehlentwicklun-
gen im Jugendhilfesystem. Dabei sind da-
von alle Akteur*innen betroffen — Familien,
Jugendliche, Kinder und Fachkrifte.

Ebenso fehlen bei derartigen individuali-
sierten Sichtweisen die kritische Inblick-
nahme struktureller Diskriminierung und
AusschlieBung von Menschen und vor al-
lem die Folgen fiir die Betroffenen. Jutta
Hagen verdeutlicht dies anhand der Selek-
tionsfunktion von Schule und damit einher-

tor i1 al

gehendem ,,Scheitern® junger Menschen,
welches diese dann zu bewiltigen haben.
Unter Einbezug von Paulo Freires ,,Paddago-
gik der Unterdriickten* pladieren Vera Ko-
ritensky und Anja Post-Martens fiir dialogi-
sche Verstdndigungsprozesse, in denen je-
weilige subjektive Handlungsgriinde und
ausgrenzende Lebensbedingungen  zur
Sprache kommen. Ziel Sozialer Arbeit solle
sein, Ausgrenzung und exkludierende Sys-
teme zu iberwinden.

Zu der Konstruktion der ,,Schwierigen* fin-
den Sie einen grundlegenden Beitrag von
Prof. Dr. Friedhelm Peters. Anschlieend
gewihren uns Sarah Blume und Julia Milan
einen denkwiirdigen Einblick in die Praxis
des Projekts Heimspiel in Dresden und zei-
gen zunehmende Einschrinkungen in der
sozialpddagogischer Handlungsfreiheit im
Kontext eines restriktiveren kriminalpoliti-
schen Klimas auf. Bjérn Redmann vom
Kinder- und Jugendhilferechtsverein e.V.
aus Dresden berichtet von Workshops mit
jungen Menschen zu ihren Erfahrungen mit
Freiheitsentziehung, aus denen nun eine
Broschiire entstanden ist. Wie reflektierte
Beziehungsarbeit Stigmatisierung verhin-
dern kann, begriindet Franziska Kromer
und wirft in ihrem Beitrag verschieden Fra-
gen auf, die jede*r professionell Sozialar-
beitende sich stellen und vor allem auch be-
antworten konnen sollte.

Wir freuen uns zudem iiber den Beitrag von
Prof. Dr. Ursula Unterkofler, die die in ih-
rer Feldforschung gewonnen Beobachtun-
gen mit uns teilt, wie padagogische Fach-
kréfte in der Offenen Jugendarbeit mit dem
Risiko von Gewalt umgehen.

Wir wiinschen einen guten Start in den
Herbst bei anregender Lektiire und freuen
uns auf Thre Zuschriften!

Svenja Fischbach, Karen Polzin
und Joachim Gerbing

*  Durch das Sternchen mochten wir Menschen
ansprechen, die sich dem zweigeteilten Ge-
schlechtersystem nicht zuordnen kénnen und
an den gesellschaftlich konstruierten Charak-
ter von Geschlecht erinnern.
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Die soziale Konstruktion
der ,Schwierigen®

Ein soziologischer Blick

von Friedhelm Peters

2014, aber das war zufillig, las ich in einem Werbeflyer fiir
eine Fortbildungsveranstaltung des Evangelischen Erzie-
hungsverbands (EREV), man miisse sich doch um die
»Schwierigsten®, die ,,Systemsprenger*innen®, die ,,multi-
pel Gestorten und Belasteten®, [...] ,,die ihre professionellen
Helfer ratlos und machtlos machen* (aus einem Werbeflyer
zum EREV-Forum 19-2014), kiimmern und konne sie doch
— jetzt wird es moralisch — nicht sich selbst oder einer unge-
wissen (wahlweise auch: delinquenten) Zukunft iiberlassen,
nur weil keiner sie aufhalte.

Es sei schlieBlich die Aufgabe der Kinder- und Ju-
gendhilfe, auch fiir diesen Personenkreis, die
durch offene Konzepte ,,nicht (mehr)
Erreichbaren, die sich ,jeglicher
padagogischer  Einflussnahme*
ansonsten  entzichen,  ein
,Angebot* zu machen — ggf.
auch eines, das sie nicht ab-
lehnen kénnen und das sie
zu ihrem ,Gliick zwingt’,
womit Formen geschlos-
sener Unterbringung/frei-
heitsentziehende Mafnah-

men gemeint sind. Der
evangelische Eckart-Fach-
verband im Diakonischen

Werk Westfalen, das sich 1991
noch gegen geschlossene Unter-
bringung ausgesprochen hatte, will
nunmehr durch Standardentwicklungen
,,den Einsatz und die qualitative Weiterent-
wicklung von Individualmanahmen und Gruppen-
angeboten als Regelangebote, fiir die ,besonders Schwie-
rigen® [...] fordern (Eckart-Fachverband und Diakonisches
Werk von Westfalen, 2006, 5).

Die evangelischen Einrichtungen befinden sich hier im Ein-
klang mit z.B. dem 11. Kinder und Jugendbericht. Hier heif3t
es u.a.: ,,Delinquenz von Kindern und Jugendlichen® sei ein
»padagogisches Problem, das nicht damit geldst wird, dass

Dem Erziehungsverstandnis geht es um
die Rehabilitierung und die Re-etablierung
moglichst ,reiner Erziehungsinstitutionen® ...

man die Taterin bzw. den Tater zum Opfer der Verhéltnisse
macht. Erinnert werden muss daran, dass Delinquenz von
Kindern und Jugendlichen padagogische Antworten pro-
voziert, die eher etwas mit Erziehung, sozialer Kontrolle,
Intervention bzw. Eingriff, Grenzsetzung und Normver-
deutlichung zu tun haben* (BMFSFJ 2002, 239). Ich nehme
hier zwar Bezug auf evangelische Einrichtungen, konnte
aber auch auf entsprechende katholische oder andere ver-
weisen. Allerdings bleibt auffillig, dass im Kontext evange-
lischer Einrichtungen/Trdger und Protagonist*innen sehr
offensiv und aktiv-zustimmend-gestaltend mit Fragen der

geschlossenen Unterbringung, ,Intensiv-Pddago-
gik‘, Umgang mit ,Systemsprenger*innen‘,
,Normverdeutlichung® etc. umgegan-
gen wird.

Periodisch — hdufig, aber nicht
nur in Wahlkampfzeiten —
wird in irritierender Art und
Weise von unterschiedli-
chen Akteur*innen aus Po-
litik, Justiz, Polizei, Me-
dien und auch der Jugend-
hilfe selbst eine diffuse
Gruppe von Kindern und
Jugendlichen ins 6ffentliche
Interesse gertickt, die als be-
sonders ,problematisch® oder
besonders ,schwierig® gelten.
Auffallig ist nicht nur, dass ,,die An-
nahme einer ,Unerzichbarkeit‘/ Per-
sonlichkeitsstorung® bzw. ,Unerreichbar-
keit® und/oder ,Gefdahrdungssituation® bzw. eine
unterstellte ,Gefdhrlichkeit® [...] immer wieder auf(tau-
chen), sondern auch die Vorschldge, welche institutionellen
Konsequenzen zu ziehen seien [...] — eine verbliiffende
Strukturanalogie tiber die letzten anderthalb Jahrhunderte
hinweg. Es gelte, ,unerziehbare Jugendliche® an gesonder-
ten Orten unterzubringen. Was sich historisch unterschied-
lich gestaltet, ist die Weise, wie mit diesen Jugendlichen ver-
fahren werden soll: Es ist disponibel, ob sie einer ,Zwangs-
erziehung‘ unterworfen, als ,abnorme Personen‘ psychia-
trisch behandelt, inhaftiert oder in bootcamp dhnlichen Ein-
richtungen diszipliniert werden* sollen. (Oelkers et al.,
2013, 161, FN 2)



Die soziale Konstruktion der ,Schwierigen’

Engere und weitere Kontexte
zur Konstruktion der ,Schwierigen*

Dem oben aufscheinenden Erziehungsverstindnis geht es
um die Rehabilitierung und die Re-etablierung moglichst
,reiner Erziehungsinstitutionen®, in denen die Absicht der
Verianderung von Personen konstitutives Element und eine
ganz spezifische Ausiibung von Macht ist. Am eindeutigs-
ten, aber nicht nur da, zeigt sich dieses Verstiandnis unter Be-
dingungen von Geschlossenheit: Erziechung wird hier ,,zu ei-
nem System der Machtanwendung, zu einseitig geplanten
und vollzogenen Situations- und Prozessarrangements
(sic!). Der Sinn eines Handlungszusammenhangs wird ein-
seitig vorbestimmt [...], die ,nicht-erziehenden®
Beteiligten werden — sozusagen jenseits
ihrer faktischen Mitwirkung an der In-
teraktion — zum eigentlichen Ob-
jekt der in Gang gebrachten Pro-
zesse [...] und alle auftauchen-
den Handlungsschritte und
Handlungsinhalte =~ werden
auf die erzieherische Inten-
tion hin relativiert [...], eine
Form sehr differenzierter
Machtbeanspruchung und
Machthandhabung® (Kob
1976, 42 1.), die Zucht mehr
dhnelt als einer verstdndi-
gungsorientierten Erziehung
(vgl. Radtke 2007).

Moglich wird dies vor dem Hinter- >
grund der seit der Aufklarung im Begriff
der Piddagogik angelegten Vorstellung der
Perfektibilitit, der Vervollkommnungsfahigkeit und
-notwendigkeit des Menschen. Im beginnenden 20. Jahr-
hundert wird diese Vorstellung, ,,durch die nun arbeitsteili-
ge, educative Anstrengung von Pddagogik, Fiirsorge, Medi-
zin und Psychiatrie als einflussreiche Illusion ebenso wie als
das erziechungsschwierige Kind und den verhaltensauffalli-
gen Jugendlichen machtvoll umklammernde Praxis etabliert
[...]. Zur Absolutheit des Erziehungsanspruchs gehdrte auch
[...] die Exklusivitdt eines nach aulen hin abgeschotteten,
oft auch abgeschiedenen, geschlossenen gefiihrten Erzie-
hungsraums* (Ralser u.a. 2019, 44) — die heutzutage zwi-
schen Geschlossenheit und Offenheit oszillierenden plurali-
sierten padagogischen Sonderorte von (Erziehungs-)Heim
bzw. Hilfen zur Erziehung und Schule. Geschlossenheit und
Offenheit bilden dabei ein politisch gestaltbares und histo-
risch variables Kontinuum.

Nicht zufillig erinnert der 11. Kinder und Jugendbericht (s.o.)
an diese Gestaltbarkeit, denn er reprisentiert als erster Jugend-
bericht die Verschiebung der Préamissen des wohlfahrtsstaatli-
chen Arrangements in Richtung einer ,aktivierungspada-
gogischen® Reformulierung der Sozialpolitik, die von einer
Neudefinition ,sozialer Probleme* in Form von personen-, ver-
haltens- bzw. dispositionsbezogenen Problematisierungen be-
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... in denen die Absicht der Veranderung von
Personen konstitutives Element und eine
ganz spezifische Ausiibung von Macht ist.

gleitet wird, indem er durchgreifende (,,intensiv-pddagogi-
sche” und ,;mehr geschlossene™ bis ,,strafend-repressive*)
Mafnahmen fordert. In dem Mafe, in dem ,,Risikokalkulation,
Sicherheit und Kontrolle zu wichtigen Stellvariablen fiir sozial-
politische Mafnahmen (u.a. Garland 2008; Singelnstein/Stolle
2006; Cremer-Schafer/Steinert 1998) werden, geraten die
vermeintlich geféhrlichen Jugendlichen, insbesondere aus
marginalisierten Randgruppen der Gesellschaft, in
den Fokus der sozial- und kriminalpoliti-
schen Diskurse. In diesen Diskursen
fungiert die vermeintliche ,Verro-
hung der Jugend® (Flosser/Wohl-
gemuth 2011, 1369) [...] als Be-
drohungsszenario, in dem ju-
gendliche Devianz respektive
Delinquenz in erster Linie
unter  ordnungspolitischen
Gesichtspunkten [...] ver-
handelt wird® (GaBmol-
ler/Oelkers 2019, 112).

Die hier vergebenen Bezeich-
nungen zur Charakterisierung
der Gemeinten, die zugleich im-
mer auch zur Legitimation ,beson-
derer Mallnahmen‘ dienen, reichen da-
bei u.a. (s.0.) von ,,Erziechungsresistente*
oder ,,Unerziehbare®, ,, Unerreichbare* liber die
»Schwierigen* oder gar ,,Schwierigsten” (Henkel u.a.
2002; Schwabe 2014) bis hin zu ,,Systemsprengern® (Bau-
mann 2012). Solch diskursiv verfasste Praxis erschopft sich
nicht in konkurrierenden, Probleme generierenden Sprachspie-
len, sondern entfaltet und begriindet eine — zwar politisch wie-
derum gestalt- oder beeinflussbare, aber primar nach eigenen
Regeln operierende — materielle Realitit (vgl. u.a. Winkler
2006, 231 ff.). Unterschiedliche wissenschaftliche Disziplinen
—in den hier infrage stehenden Fillen z.B. Pddagogik, Psychia-
trie, Soziologie — und unterschiedliche professionelle, wirt-
schaftliche, organisationale, lokale Praktiken bringen u.U.,
aber nicht zwangsldufig, konkurrierende Theorien, Methoden,
Jlassifizierende* Diagnosen und Treatment Systeme sowie
Einrichtungen und dariiber vermittelt Klient*innen hervor, wie
ideologische Praxen, die diese Realititen wiederum affirmativ
verstirkend oder auch kritisch reflektieren.

Erziehung wird hier ,,zu einem System
der Machtanwendung, zu einseitig
geplanten und vollzogenen Situations-
und Prozessarrangements*.
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Der Konstruktionsprozess der ,Schwierigen’
als Konstruktion ,sekundarer Devianz‘ (1)

Ein Blick in die interaktionstheoretisch fundierte Krimino-
logie hilft zum Verstdndnis dessen, was vor sich geht. Ho-
ward S. Becker und Edwin Lemert gehéren mit zu den
Ersten, die den Gesichtspunkt des ,Labelns zur Geltung und
zum Kriterium von Devianz gemacht und zugleich ein spe-
zifisches Karrieremodell eingefiihrt haben: ,,Soziopathi-
sches Verhalten ist Abweichung, die effektiv missbilligt
(sic!) wird“ (Lemert 1951, 23) bzw. ,,Devianz ist nicht die
Qualitdt einer Handlung, die eine Person ausfiihrt, sondern
vielmehr eine Konsequenz dessen, daB (sic!) andere Regeln
und Sanktionen gegeniiber einem ,Missetiter* anwenden
[...]; abweichendes Verhalten ist Verhalten, das die Leute so
etikettieren® (Becker 1963, 9).

Unter dem Begriff der ,sekundiren Devianz* (Lemert), der zu-
nichst offen ldsst, wie es zur urspriinglichen ,priméren
Devianz® gekommen ist (s.w.u.), bzw. der devianten Karriere
(Becker) sowie einem daran orientierten Verlaufs-

modell fehlgeschlagener Interaktionen zwi-
schen ,Abweichendem‘ und diversen
Umwelten (Quensel 1970), werden
Verldufe, die typische Stadien de-
vianter Entwicklung bezeich-
nen, vorgestellt. ,,Das Karrie-
remodell, der beruflichen
Laufbahn nachgebildet, geht
davon aus, [...], daB3 (sic!)
sich Verhaltensmuster in ge-
ordneter Abfolge entwi-
ckeln“ (Becker 1963, 23),
wobei sich die Zuweisung ei-
nes devianten Status und der
Erwerb entsprechender Qualifi-
kationen bzw. Kompetenzen
idealerweise verbinden. ,Dieser
Ablauf'[...] wird entscheidend tiber die
Zuschreibung und Sanktion durch signifi-
kante andere [...] und im besonderen durch die

offiziellen Kontrollinstanzen beeinfluf3t (sic!). Die Etiket-
tierung und Sanktionierung einer [...] Verhaltensweise als
,deviant® wird zur Grundlage von Typisierungen und Erwar-
tungen gegeniiber dem so Definierten, die es diesem unmaog-
lich machen, sich in der Interaktion mit anderen so zu verhal-
ten, als ob nichts geschehen wire* (Keckeisen 1974, 38).

Lemert und in der Folge auch die anderen Karrieremodelle
beschreiben den Konstitutionsprozess einer neuen, abwei-

,Die Etikettierung und Sanktionierung einer
Verhaltensweise als ,deviant* wird zur Grund-
lage von Typisierungen und Erwartungen

gegenliber dem so Definierten,

Foto: flickr_Marco Verch

... die es diesem unmdglich machen, sich in
der Interaktion mit anderen so zu verhalten,
als ob nichts geschehen ware“.

chenden Identitét in der Sequenz von primérer Abweichung,
gescheiterter Normalisierung und reaktiv sozialer Stigmati-
sierung. Entscheidend in diesem — oder in zu ,multifaktoriel-
len Erkldarungsversuchen® aufgeblasenen Varianten — heut-
zutage vermutlich ein mehrheitsfahiges Modell — ist die Un-
terstellung einer priméren, individuell (hier kommt dann im
Jugendhilfekontext prominent die Psychiatrie ins Spiel)
oder aus sozialen Verhiltnissen zu erkldrenden Abwei-
chung, die sodann zu negativen Reaktionen fithrt. Wie im
Alltagsverstdndnis wird im Kontext der Jugendhilfe, aber
auch bei Baumann implizit und intuitiv auf diese Modelle
zurlickgegriffen. Zusétzlich aktivierbar wire auch noch das
frithe Karrieremodell von Henner Hess (1978), betont es
doch in besonderer Weise auch die individuelle Verantwor-
tung der Normabweichler*innen und die schwach
ausgeprigte soziale Kontrolle in deren Her-
kunftsmilieus oder auch in den ,sanften
Formen® der Jugendhilfe. Hess dif-
ferenziert namlich den ersten
Punkt (primdre Abweichung),
indem er ausfiihrt, dass es zu-
nichst der Motivation zur
Abweichung bediirfe, die er
in dtiologischen Erkldrun-
gen (warum handelt je-
mand abweichend?) sucht,
sodann der Bereitschaft
zum abweichenden Han-
deln, die durch schwache so-
ziale Kontrolle begiinstigt
werde, und der individuellen
Entscheidung bei  objektiver
Moglichkeit, abweichend zu han-
deln. Haben die beschriebenen Vorgin-
ge zu abweichenden Handlungen gefiihrt,
schlieft sich der oben beschriebene Prozess der
Konstituierung sekundirer Devianz an.

Fiir die ,Konstruktion der Schwierigen‘ im Kontext der Kin-
der- und Jugendhilfe, insbesondere fiir die sog. ,System-
sprenger*innen‘, ist unschwer zu erkennen, dass diese die
,Blaupause® darstellt, nach der vorgegangen wird. Die
Quintessenz der Argumentation bei Baumann u.a. ist — nu-
ancierend in den unterschiedlichen Verdffentlichungen und
entsprechend den unterschiedlichen Zwecken — im Prinzip
immer gleich: Im Vordergrund steht eine Zielgruppe, die die
Praxis vor besondere Herausforderungen stellt, und die im
ersten Schritt als Gruppe adressiert wird, da Einzelphéno-
mene nicht mit der gleichen Aufmerksamkeit rechnen kon-
nen. ,,Junge Menschen, die Systeme sprengen, zeigen aus
der Sicht der Hilfesysteme oft gewaltformige oder verfestig-
te, selbst- und fremdverletzende Verhaltensmuster und/oder
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Drogen- und Substanzmissbrauch, massiv distanziertes und
aversives Verhalten oder schwerste traumatische Erlebnisse
auf. [...] Aus psychologischer bzw. psychiatrischer Perspek-
tive weisen sie haufig Mehrfachdiagnosen auf [...]. Es han-
delt sich um junge Menschen, die im besonderen Malle den
,klassischen® Risikofaktoren der Entwicklung ausgesetzt
sind“ (Bolz/Albers/Baumann 2019, 297).

Nachdem so die Zielgruppe definiert und deren primére De-
vianz unter Rickgriff auf Psychiatrie und Resilienzfor-
schung (2) erklart* ist, erfolgt die Beschreibung der Verfesti-
gung abweichenden Verhaltens nach obigem Muster: ,Sys-
temsprenger*innen‘ sind ein ,,Hochrisiko-Klientel, welches
sich in einer durch Briiche geprigten, negativen Interak-
tionsspirale mit dem Hilfesystem, den Bildungsinstitutionen
und der Gesellschaft befindet und dieses durch als schwierig
wahrgenommene Verhaltensweisen aktiv mitgestaltet*
(Baumann 2014, 162). In diesem Prozess erfolgt liber ver-
schiedene Eskalationsstufen — bei Baumann ,,Alltdgliche
Verhakung, Konflikthdufung, Verhdrtung, Konflikt-Aus-
weitung, Zuspitzung, Aufgeben/AusstoBen® ge-

nannt (3) — eine zunehmende Pathologisie-
rung und Problemverschiebung in
Richtung eines ,schwierigen Falls®,
der nicht mehr tragbar ist.

Obgleich ,aufgekléarte® Ver-
treter wie Baumann ausdriic-
klich betonen, es handele
sich bei dem Begriff ,Sys-
temsprenger*innen‘  um
keine Eigenschaft der so
bezeichneten  Kinder/Ju-
gendlichen noch um eine
medizinische Diagnose, son-
dern um die deskriptiv ge-
meinte  Bezeichnung eines
(Macht-?)  Verhiltnisses zwi-
schen Kindern/Jugendlichen und
dem Hilfe- oder Bildungssystem,
scheint mir der Begriff relativ eindeutig —
aus der Perspektive der Organisationen formuliert —

negativ zuschreibend zu sein und entsprechend zu funktio-
nieren. ,Systemsprenger*in‘ ist eindeutig jemand, der oder
die Regeln und Routinen einer gegebenen Organisation aus
deren Sicht in bestimmten Hinsichten stark ,stort*, der ggf.
,aussortiert” wird und dem die Bezeichnung ,Systemspren-
ger*in‘ auf Grund realer Machtkonstellationen — ggf. in ei-
nem interorganisatorischen Zusammenspiel — angeheftet
wurde. Keine Jugendliche bezeichnet sich vorderhand selbst
so, und trotz der o.g. Einlassungen wirkt der Begriff
,haturalisierend* und ,vereigenschaftlichend‘: Der/die so

Warum die Konstruktion der ,Schwierigen*
sich so hartnackig halt, liegt eventuell daran,
dass hier ein Grundmuster der Kinder- ...

...und Jugendhilfe immer wieder aktiviert
wird: Die Reklamation ihrer universellen
,Zustandigkeit in der Krise®.

Bezeichnete ,ist" bzw. wird ein/eine Systemsprenger*in,
weshalb man schlussfolgern kann: ,,Organisierte soziale
Kontrolle konstituiert soziale Ereignisse als ,Delinquenz‘.
Dies geschieht durch einen Prozess von ,Inter-Aktionen‘,
die Handlungen bzw. Personen als ,Objekt priparieren” [...]
und die durch ihre gesprochenen und geschriebenen Texte
eine Geschichte erzeugen®. Diese, eine Person mittels Eti-
kettierungen verdinglichende Geschichte, wird von Instan-
zenvertreter*innen (und  Soziolog*innen) delinquente
Karriere® genannt™ (Cremer-Schifer 2019, 142).

Hier zeigt sich im Detail, wie ,,die Institutionen den Gegen-
stand ihrer praktischen MaBnahmen in dem ganz handfesten
Sinn (erzeugen), dass [...] die Institutionen unabhingig vom
Willen und Bediirfnis der Betroffenen diejenigen aus-
lesen, unter die Lupe nehmen, klassifizieren
und gegebenenfalls MaBnahmen unter-
werfen, die thnen — warum auch im-
mer — verdichtig geworden, aufge-
fallen sind. Dass dies auch ohne
und gegen den Willen der so
zum Objekt Gemachten ge-
schehen kann und geschieht,
macht deutlich, dass diese
Interventionen  [...] auf
Macht beruhen. Unabhéngig
von den Absichten der Prak-
tiker tiben die Interventionen
Herrschaft tiber die Betroffe-
nen aus. Sie sind eine Form so-
zialer Kontrolle” (Keckeisen,
1974, 9 ff.; Hervorh. im Orig.).

Warum  die  Konstruktion  der
,Schwierigen® sich so hartnickig hilt, liegt

eventuell daran, dass hier ein Grundmuster der
Kinder- und Jugendhilfe immer wieder aktiviert wird: Die
Reklamation ihrer universellen ,Zustindigkeit in der
Krise®. Thre ,fiirsorgepddagogische Legitimation® erhalt
die Jugendhilfe ndmlich dadurch, dass sie Problemdiskurse
individueller Abweichung im Spannungsverhiltnis zur
Sorge um eine Destabilisierung gesellschaftlicher Institu-
tionen (oder gar ,der Gesellschaft‘) mitproduziert oder auf-
greift und sich dadurch zugleich ihren eigenen Legitima-
tions- und Handlungsbedarf schafft. ,,Der fiirsorgepoliti-
sche Diskurs présentiert und begriindet jene Problemfelder
und reagiert zugleich auf diese, indem er seine eigenen Be-
arbeitungsmodi und -angebote als Sinndomine mitliefert.
Systematisch gesehen generiert sich jene Zustandigkeit als
Handlungen erlaubende Differenz zwischen Krisendiagno-
se und piddagogischem Versprechen: Denn ,erst durch die
genau kalkulierte Spannung von Bedrohung und Verhei-
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Bung entsteht [...] jene Dringlichkeit des Anliegens, der
Verantwortung des Erziehungssystems und die Grofle der
Aufgabe“ (Rieger-Ladich, 2002, 262)“ (Behnisch, 2008,
26). Die damit zugleich mogliche Selbstheroisierung der
eigenen Tétigkeiten scheint iiberdies noch in den gewéhl-
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Fachtag: ,Hamburg - Wachsende Stadt: Wo bleibt die Offene Arbeit?”

Anmerkungen:

1) Zur Verdeutlichung des Gemeinten greife ich auf Verdffentli-
chungen M. Baumanns, der neben M. Schwabe einer der fiihren-
den Protagonisten der Systemsprenger*innen-Debatten ist, zu-
riick: Baumann 2012 sowie diverse PowerPoint-Folien. Es han-
delt sich hierbei um vier PowerPoint-Priasentationen, die im In-
ternet zu finden sind: 1.) ,,.Die ,Schwierigsten — zwischen allen
Stithlen? Die Aufgaben der Kinder- und Jugendhilfe/Erziehungs-
hilfe”, 0.0.; 0.J. 2.) ,,Von der Kompetenz, ein Systemsprenger zu
sein... Herausforderungen und Zumutungen fiir den Sozialraum
,inklusive‘?*, 0.0.; 0.J. 3.) ,,Von der Kompetenz ein System-
sprenger zu sein — Fallverstehen und daraus erwachsende Konse-
quenzen fiir die Gestaltung von Hilfeprozessen und Settings fiir
Hoch-Risiko-Klientel in der Jugendhilfe®, Vortrag beim ASD
Stuttgart, 2014. 4.) ,,(Schul-)Systemsprenger?, Diisseldorf,
2016.

vgl. dazu auch das multifaktorielle Erkldrungsmuster individuel-
ler Abweichung in der PPP-Vorlage 2016 zu den ,,(Schul-)Sys-
temsprenger*innen‘.

2

~

3) vgl. dazu die PPP-Vorlage Institutionelle Eskalation, In: ,,Von
der Kompetenz ein Systemsprenger zu sein...“, Vortrag beim
ASD Stuttgart, 2014

Prof. Dr. em. Friedhelm Peters

von der Fachhochschule Erfurt ist
derzeit Vertretungsprofessor fur
Theorie und Praxis Sozialer Arbeit
an der Evangelischen Hochschule
Dresden. Mail:
friedhelm.peters@ehs-dresden.de

Die AG INHALTE der hamburgweiten Interessenvertretung der Offenen Arbeit (IVOA HH) lddt ein zu einem

Fachtag zum Thema:
,Hamburg — Wachsende Stadt: Wo bleibt die Offene Arbeit?*

Hamburg, das Tor zur Welt, eine Millionenstadt, eine reiche
Stadt in Europa, in der immer mehr Menschen leben und le-
ben werden. Da stellt sich fiir die Interessenvertretung der
Offenen Arbeit Hamburg (IVOA HH) die Frage, wo bleibt
da die Offene Arbeit?

Die IVOA HH, seit 2018 existierend, setzt sich fiir die Offe-
ne Arbeit mit Kindern, Jugendlichen, Jungerwachsenen und
ihren Familien ein. Seit Jahren kdmpft die Offene Arbeit
bundesweit und auch in Hamburg mit einer dauerhaften Un-
terfinanzierung. Die Rahmenzuweisungen reichen schon
lange nicht mehr aus. Die vielfdltigen Zielgruppen der Offe-
nen Arbeit bendtigen fiir ein entsprechend differenziertes
Angebot natiirlich eine stabile finanzielle, personelle und
auf alle Félle auch raumliche Ausstattung. Es geht u.a. dar-
um, Freirdume fiir junge Menschen und ihre Familien zu er-
halten, zu schaffen und zu gestalten. Zu diesem Fachtag
konnten versierte Referent*innen gewonnen werden:

Prof. Dr. Gunda Voigts (HAW Hamburg)
Thema: Warum sind Freirdume in verschiedenster Form fiir
ein gelingendes Aufwachsen von Jugendlichen wichtig?

Prof. Dr. Markus Menzl (TU Liibeck)

Thema: Anforderung an eine soziale Quartiersentwicklung
aus stddtebaulicher Sicht. Warum sind Offene Einrichtun-
gen mitzudenken?

Karen Polzin (Verband Kinder- und Jugendarbeit Hamburg e.V.)
Thema: Abgleich mit Ergebnissen aus einer schriftlichen
Anfrage an den Hamburger Senat: ,,Soziale Infrastruktur:
Hamburg — Wachsende Stadt. Wachst die Offene Kinder-
und Jugendarbeit mit?

Danach findet eine Podiumsdiskussion mit den jugendpoliti-
schen Sprecher*innen der Parteien statt.

Moderation: Prof. em. Timm Kunstreich

Wann: 5. November 2019 von 13 bis 18 Uhr
Wo: Aula HAW Hamburg, Berliner Tor 21, 20099 HH

Anmeldung bis zum 1.10.2019:
aktionen@entschlossen-offen.de

Kostenbeitrag: 10 € (fiir Snacks und Getrénke ist gesorgt)

Entschlossen OFFEN!

Interessenvertretung Offene Arbeit

mit Kindern, Jugendlichen und
ihren Familien in Hamburg
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Das Projekt HEIMSPIEL des Vereins fiir soziale Rechtspflege Dresden e.V. (VSR) erdffnete zwischen Oktober 2011
und Mai 2019 insgesamt 52 mdnnlichen Jugendlichen, Heranwachsenden und jungen Erwachsenen zwischen 17 und
27 Jahren die Gelegenheit ihre Entlassung aus dem (Jugend)Strafvollzug wohnortnah vorzubereiten. Hierfiir erhielten
sie einen Langzeitausgang (§ 19 Abs. 3 Satz 1 SdchsJStrVollzG) und konnten bis zu sechs Monaten vor ihrem vorgese-
henen Entlassungstermin relevante Vorbereitungen in der Ubergangseinrichtung HEIMSPIEL treffen und ihre Entlas-
sung mit sozialpddagogischer Begleitung innerhalb ihrer gesellschafilichen Beziige selbst organisieren. (1) Die Pro-
Jekteinstellung resultierte nicht nur aus der reduzierten, finanziellen Bezuschussung des Kostentrdgers (2), sondern
ldisst sich insbesondere im Umgang mit den vielschichtigen Spannungsfeldern und Herausforderungen wéhrend der
Projektlaufzeit begriinden. Die zugenommenen Einschrédnkungen sozialpddagogischer Handlungsfreiheit fiihrten dazu,
sich immer weiter von der Grundidee des Projektes zu entfernen und waren in der Summe nicht linger tragbar. Dieser
Beitrag nimmt zum einen die Bedeutung von Vollzugséffnung vor dem Hintergrund der vorausgegangenen Projekter-
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Jfahrungen in den Blick und zeigt in diesem Zusammenhang zum anderen ausgewdhlte Spannungsfelder auf.

Wohnortnahe Entlassungsvorbereitung
aus dem (Jugend-)Strafvollzug

Ein Restimee zur Aufgabe des Projekts HEIMSPIEL nach acht Jahren

Gefangene —
,die anderen Menschen*

,,Mir hat gefallen, dass ich wie ein nor-
maler Mensch behandelt wurde und nicht
wie ein Gefangener. Im Feedback-
fragebogen zog ein Projektbewohner aus
dem Jahr 2012 dieses Fazit. Um die
Wohndauer im HEIMSPIEL zu beurtei-
len, orientierte sich sein Bewertungskri-
terium am Handeln, Verhalten und der
Beziehung zum Gegentiber. In seiner
Vorstellung existierten zwischen dem
,Menschen‘ und dem ,Gefangenen® fass-
bare Unterschiede, die den Einen in ei-
nem anderen Licht erscheinen lassen als
den Anderen. Einen Hinweis darauf, wie
diese vorerst unbestimmte Verschieden-
heit konkretisiert werden konnte, bietet

von Sarah Blume und Julia Milan

Cornel: ,,Die Freiheitsstrafenvollstre-
ckung ist immer mit Ausgrenzung und
auch einer Marginalisierung, ein ,An-
den-Rand-der-Gesellschaft-Driangen*
und Stigmatisieren verbunden [...]* (Cor-
nel, 2013, 12). Der vom Bewohner titu-
lierte ,normale Mensch* wird im Falle ei-
ner Inhaftierung hin zu einem vermeint-
lich ,unnormalen‘ Menschen — nidmlich
einem Gefangenen — verdndert. Der In-
haftierte zeichnet sich nun nicht mehr
vordergriindig durch sein Mensch-Sein
aus. Vielmehr bildet die ortliche Gebun-
denheit des ,Gefangen-Seins® seinen
charakteristischen Schwerpunkt. Darii-
ber hinaus wird ihm in der Regel eine an-
dere Behandlung zuteil als dem ,norma-
len Menschen®.

Vollzugsoffnung —
Méglichkeitsraume schaffen

,.Die Offnung des Vollzugs, Lockerun-
gen und sonstige Formen des Kontakts
mit der AuBenwelt, insbesondere aber
Vorbereitung der Entlassung haben
schon immer versucht, dieser Ausgren-
zung entgegenzuwirken” (ebd., 13).
HEIMSPIEL unternahm den Versuch
den jungen Menschen Mdglichkeitsréu-
me zu erdffnen, in denen sie in einem ab-
gesteckten Rahmen gesellschaftliche

,»Mir hat gefallen, dass ich wie
ein normaler Mensch
behandelt wurde und nicht
wie ein Gefangener*.

Teilhabe, erweiterte Freiheit und ansatz-
weise ,Normalitit® erleben konnten. Der
Einzug auf der Wohnetage im VSR
Dresden e.V. markierte fiir die jungen
Menschen einen zentralen Umbruch im
Verlauf der Freiheitsstrafe. Fortan erleb-
ten sie sich als Mieter eines Zimmers und
verfligten im Gegensatz zum Strafvoll-
zug iiber einen eigenen Schliissel. In die-
sem Rahmen erhielten sie die Gelegen-
heit personliche Zielvorstellungen fiir
das Leben nach der Haft unter Realbe-
dingungen auszutesten, zu priifen und
gef. anzupassen. Dabei bildeten sich ver-
schiedenen Spannungsfelder heraus, die
beispielsweise zwischen Erfolg und
Riickschlag, zwischen Bewiltigungsver-
suchen und Selbstwirksamkeitserleben
divergierten. Insgesamt nahmen Bewoh-
ner ihre Entlassungssituation am Ende
der Projektzeit — verglichen mit dem Pro-
jektbeginn — vielfach stabiler und positi-
ver wabhr. (3) Dies duferte sich zum Bei-
spiel daran, dass sie Stolz im Hinblick
auf eine gelungen Ausbildungs- und
Wohnraumsuche empfanden. Im Ver-
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Im Vergleich zum Regelvollzug
erlebten Bewohner sich in
diesem Rahmen selbst-
bestimmter, selbststandiger
und zielstrebiger.

gleich zum geschlossenen System im Re-
gelvollzug erlebten Bewohner sich in
diesem Rahmen selbstbestimmter, selbst-
standiger und zielstrebiger (Miln et al.,
2018, 28 f.). Zurlickgewonnene Autono-
mie und neue Freiheiten unterstiitzten
Bewohner dabei, sich schrittweise von
der internalisierten Kategorisierung als
Gefangener zu 16sen. Nichtsdestotrotz
entsprach die Wohndauer im HEIM-
SPIEL meist einer besonders herausfor-
dernden Phase, in der Bewohner vor-
nehmlich strukturelle Rahmenbedingun-
gen und die stindige Prasenz der Mitar-
beitenden als sehr anstrengende Aspekte
erlebten. Im Kontrast zu den iiberwie-
gend positiven Projekterfahrungen steht
die durchschnittliche Belegung im
HEIMSPIEL von nur 39% (SD = 12%)
bei 4 Wohnplitzen. Zugrundeliegende
Ursachen gilt es, nachfolgend anhand
zentraler Aspekte zu thematisieren.

Lockerungspraxis —
eine diverse Handhabung

Der séchsische Gesetzgeber sieht Locke-
rungen dann vor, wenn ein Missbrauch
weitestgehend ausgeschlossen und eine
Erprobung verantwortet werden kann.
Dabei muss die Unterbringung in einer
Ubergangseinrichtung, wie dem HEIM-
SPIEL ,,zur Vorbereitung der Eingliede-
rung erforderlich [sein] (§ 19 Abs. 3
Satz 1 SichsJStrVollzG). Demnach ob-
liegt Lockerungsgewédhrung (4) einer-
seits einer weiten Auslegungsspanne und
umfasst andererseits hohe Zugangsvor-
aussetzungen, die sich aus der Normge-
bung ableiten lassen. Der immanente
Wunsch nach Absicherung verstérkte
sich zuletzt durch die Verurteilung von
Vollzugsmitarbeiter*innen, die sich laut
Gerichtsurteil félschlicherweise fiir die
Lockerung eines Inhaftierten ausspra-
chen (LG Limburg, Urteil vom
07.06.2018 — 5 KLs 3 Js 11612/16). Im
bundesweiten Vergleich wird die enorme
Spannbreite der Lockerungspraxis in den

Belegungszahlen fiir den offenen Voll-
zug sichtbar (beispielsweise war am 31.
Mirz 2016 in Nordrhein-Westfalen ca.
jeder 4. — in Sachsen hingegen nicht ein-
mal jeder 16. Gefangene fiir den offenen
Vollzug geeignet) (Pritor, 2016, 4). Da-
bei verfestigt sich der Gedanke, dass im
Zuge der Lockerungsgewdhrung eine
sehr heterogene Vorgehensweise und un-
terschiedliche Priifkriterien innerhalb der
bundesdeutschen Vollzugsanstalten
existieren. Zugleich verweisen Diinkel et
al. darauf, dass ,,sich das kriminalpoliti-

sche Klima — zumindest in einigen Bun-
desldndern — in Richtung einer restrikti-

veren Lockerungspraxis gewandelt®
(Diinkel, 2018, 19) hat. Demnach stellt
sich die Frage, anhand welcher objekti-
ven bzw. subjektiven Kriterien eine Lo-
ckerungsbegutachtung erfolgt und wel-
chen Einfluss dabei vorausgegangene
negative Erfahrungen, Enttduschungen,
bestehende bzw. entstehende Vorurteile
nehmen?

Jugendtypisches Verhalten —
spezifischer Blickwinkel und
moglicher Umgang

Bei 12 HEIMSPIEL-Bewohnern (23%)
wurde eine Riickfiihrung in den ge-
schlossenen Vollzug veranlasst. Die
Griinde hierfiir lagen iiberwiegend im
unerlaubten Alkohol- bzw. Drogenkon-
sum oder einer stark verspiteten Riick-
kehr in die Wohnetage. Im Kontext der
Lebensphase, in der sich die jungen

Minner befanden, kann die Tatsache der
Regeliibertritte nicht allein auf ein man-
gelndes Bewusstsein der Zielgruppe fiir
gesellschaftliche Normvorstellungen zu-
rliickgefiihrt werden. ,,Abweichung, ja
sogar Kriminalitét, ist im Jugendalter in
statistischer wie entwicklungspsycholo-
gischer Sicht durchaus normal und ge-
hort als Grenztestung zum Prozess des
Aufwachsens dazu“ (Oelkers, 2018,
888). Diese Erkenntnis zieht es nach sich,
dass Jugendstrafgefangene jugendtypi-
sches Verhalten zeigen und ein in der
Grundidee offen strukturiertes Projekt
wie HEIMSPIEL nur dann funktionieren
kann, wenn sich alle Akteur*innen — Jus-
tizministerium, Vollzugsmitarbeitende
(5), Projektmitarbeitende und -teilnehmer
— dariiber einig sind, dass Ubertretungen
von Regeln in diesem System, wie auch
in jedem anderen, stattfinden. Fissen-
héuser pladiert dafiir, abweichendes Ver-
halten ,,als notwendige Lebensstrategie
und nicht als bewusster Versuch der Téu-
schung™ (Fiissenhduser, 2005, 167) zu
begreifen. Dieses Verstindnis fordert
nonkonformes, jugendtypisches Verhal-
ten zundchst auszuhalten und mit den
jungen Menschen in Auseinandersetzun-
gen und Klarungsprozesse zu treten, die
es ggf. ermdglichen, alternative Verhal-
tensstrategien zu entwickeln. Es benotigt
zudem sozialpadagogisch iiberlegte, be-
sonnene und verantwortungsvolle For-
men des Umgangs mit Regelmissachtun-
gen im vollzugsoffnenden Kontext, an-
stelle der derzeit vordergriindigen Frage,
wie es gelingen kann, einen sogenannten
Lockerungsmissbrauch préventiv auszu-
schlieBen. Aus Regeliibertritten im

HEIMSPIEL-Projekt resultierten zuneh-
mend von auflen initiierte zusitzliche
Kontrollmechanismen (z.B. Nachtkon-
trollen, Alkoholatemtests) und restrikti-
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vere Reaktionen (z.B. schnellere Riick-
fithrung in den Vollzug) gegeniiber Ab-
weichungen. Gleichzeitig verdnderten
sich auf der Vollzugsebene die Priifkrite-
rien, um geeignete Projektteilnehmer
auszuloten und ,ungeeignete” mittels
strengerer Priif- und Erprobungsverfah-
ren auszuschlieBen. Die Voraussetzun-
gen zur Lockerungsgewdhrung schienen

Anmerkungen:

1) Ausfiihrliche Ergebnisse kdnnen dem
Evaluationsbericht entnommen werden
(Download: www.vsr-dresden.de)

2) Sichsisches Staatsministerium der Justiz

3) Mit Hilfe des t-Tests wurde ein Mittel-
wertunterschied zwischen Projektbeginn
und Projektende auf statistische Signifi-
kanz (Bedeutung) gepriift. Das Ergebnis:
p=0,52;d=0,39; N=31.p=0,52 bedeu-
tet, dass die gemessene Verdnderung mit
einer Wahrscheinlichkeit von 94,8%
nicht zufillig aufgetreten ist. Cohens d ist
ein Mal} der inhaltlichen Bedeutung und
gibt die Effektgrofe an: 0,2 = kleiner Ef-
fekt; 0,5 = mittlerer Effekt; 0,8 = grofer
Effekt.

4) u.A. offener Vollzug, unbegleitete Aus-
ginge, Langzeitausgang

Sarah Blume

ist ehemalige Mitarbeiterin des Projekts HEIMSPIEL, hat einen Master
in Sozialer Arbeit und ist wissenschaftliche Mitarbeiterin der TU Dresden
am Institut fiir Sozialpddagogik, Sozialarbeit und Wohlfahrtswissenschaften.

in einem sehr starken Maf3e vom voraus-
gegangen ,,Missbrauch™ anderer Perso-
nen abhingig zu sein. In diesem Sinne
sprechen sich Cornel und Lindenberg
,.fur den sehr anspruchsvollen fachlichen
Weg aus, hermeneutische, verstindi-
gungsorientierte und aushandlungsba-
sierte methodische Grundlagen als das
fachliche Riistzeug und den Kern in der
Sozialen Arbeit mit straffallig geworde-
nen Biirgern und Biirgerinnen zu bestim-
men, denn ,Soziale Arbeit trachtet nicht
danach, Bedingungen zu kontrollieren,
sondern sie gemeinsam herzustellen®
(Cornel/Lindenberg, 2018, 18).

Fazit

Die Erfahrungen aus dem Projekt
HEIMSPIEL ermdglichen es, verschie-
dene Fragen auf einer fachpolitischen
Ebene neu zu diskutieren. Dabei existie-
ren verschiedene Ankniipfungspunkte.
Zum einen bendétigt es Aushandlungs-
prozesse dariiber, welchen Menschen

5) insbesondere  Sozial-/Psychologischer
Dienst, Abteilungs- und Anstaltsleitung.

Fotos: VSR Dresden e.V.
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wir  Vollzugéffnungen  zugestehen
mochten und anhand welcher Kriterien
wir argumentieren. Zum andere gilt es
aus einer sozialpddagogischen Perspek-
tive heraus zu kldren, welchen Blick-
winkel wir bei der Betrachtung der Ziel-
gruppe einnehmen und mithilfe welcher
methodischer Grundlagen wir das fach-
liche Handeln nach auf3en vertreten. Aus
unsere Perspektive in der Zusammenar-
beit mit straffdllig gewordenen jungen
Menschen geht es ,,[...] um ein zur Ver-
figung stellen von Lernfeldern und
schiitzenden Raumen oder Zeitphasen,
in denen Lernen und Ausprobieren
mdglich ist. Gefragt sind die Akzeptanz
des So-Seins bei allen Erfordernissen
zum Verindern, das Verstehen auch im
Scheitern und das Nicht-Fallenlassen
nach einzelnen Misserfolgen® (Cornel,
2018, 52). Diese Haltung zieht Konse-
quenzen nach sich, die sich aus unserer
Sicht lohnen. SchlieBlich geht es darum,
junge Menschen dabei zu begleiten, ih-
ren Weg in ein gelingenderes Leben zu
finden.

Diinkel, F./Pruin, I. R./Beresnatzki, P./Treig,
J. (2018): Vollzugsoffnende Mafinahmen
und Entlassungsvorbereitung. NK, 30, 1,
S. 3-32.

Fiissenhduser, C. (2005): Werkgeschichte(n)
in der Sozialpddagogik. In: Mollenhauer,
K./Thiersch, H./Otto, H.-U. (Hrsg.):
Grundlagen der Sozialen Arbeit (Band
14). Hohengehren: Schneider.

Milén, J./Blume, S./Kittler, M. (2018): Pro-
jekt HEIMSPIEL. Wo Inhaftierung endet
und Freiheit beginnt. Evaluationsbericht
2012-2016. Dresden: VSR Dresden e.V.
Wiesbaden: ~ Springer ~ Fachmedien,
S. 881-899.

Oclkers, N. (2018): Devianz. In: Bollert, K.
(Hrsg.): Kompendium Kinder- und Ju-
gendhilfe.

Pritor. S. (2016): Anspruch und Wirklichkeit.
Forum Kriminalpravention o.J., 4. S. 3-7.




,Ene, mene, muh und raus bist du

,EEne, mene, muh und raus bist du ...*

von Vera Koritensky und Anja Post-Martens

Auch wenn in der aktuellen Debatte padagogische Schlag-
worter wie ,,Inklusion®, ,,Partizipation” und ,,Beteiligung*
Hochkonjunktur feiern, ist der Ausschluss von gesellschaftli-
cher Teilhabe und Integration massenhaft und zunehmend
Lebensrealitdt fir Kinder und Jugendliche (vgl. Deutscher
Paritdtischer Wohlfahrtsverband, 2019: 21 ff.). Sozialer und
gesellschaftlicher Ausschluss produziert Krisen und Konflik-
te, welche wiederum zu sozialen und gesellschaftli-
chen Ausschliissen, d.h. zu Stigmatisierung
und Etikettierung fiihren.

In der Regel wird die nicht gelingende
gesellschaftliche Integration individu-
alisiert und wirkt iiber Kategorisie-
rungen und begriffliche Zuweisun-
gen stigmatisierend. Gesellschaftli-
che Ausgrenzung wird so begriin-
det, abgesichert und reproduziert.
Sie wirkt umfassend auf Ausgren-
zende und Ausgegrenzte in allen so-
zialen Beziligen, so dass die Entfrem-
dung interpersonell fortgesetzt und ver-
festigt wird. Fiir die Betroffenen bedeutet
dies die Entwertung der eigenen Bediirfnisse
und Interessen. Sie werden wesentlicher Hand-
lungs- und Entwicklungsmoglichkeiten beraubt, in-
dem sie die auferlegte Fremd- als Eigenwahrnehmung {iber-
nehmen, eigene Bediirfnisse gar nicht mehr formulierbar sind
und sie sich auch selbst entwerten. (1) Wenn Menschen daran
gehindert werden, die Welt entsprechend ihren Bediirfnissen
gestalten zu konnen und sie den Entscheidungen anderer unter-
worfen werden, wird ihnen die spezifisch menschliche Féhig-
keit der verdndernden Praxis abgesprochen, ihnen wird das
Menschliche genommen. Paulo Freire beschreibt in seiner
,Padagogik der Unterdriickten*, dass es darauf ankomme,
»daf3 die Unterdriickten die Tatsache erkennen, daf3 sie, solan-
ge sie die Unterdriicker in sich selbst als gespaltene Wesen
,beherbergen, nicht wahrhaft menschlich sein konnen * (Frei-
re, 1973: 78).

In der Sozialen Arbeit wird mit Menschen, die sich in sozial
produzierten personlichen Krisen befinden, gearbeitet. Sie soll-
te eigentlich Probleme und ihre Ursachen benennen und die
Menschen dazu ermutigen und befahigen, am gesellschaftli-
chen und politischen Prozess zu partizipieren. Sozialarbeitende
sollten also die betroffenen Menschen dabei unterstiitzen, sich
in einen Zustand der Handlungsfahigkeit zu versetzen. Denjen-
igen, die ausgegrenzt werden, sollte Soziale Arbeit ermogli-
chen, ihre origindren Bediirfnisse und Interessen erkennen und
formulieren zu konnen: ,, Die, denen das Grundrecht verwei-
gert wurde, ihr Wort zu sagen, miissen dieses Recht zundichst
wiedergewinnen und die Fortsetzung dieses entmenschlichen-

den Ubergriffs verhindern. “ (Freire, 1973: 72) Hier be- und
entsteht das verbindende gemeinsame Dritte zwischen sozial-
padagogischen Fachkriften und fachliche Hilfe suchenden Ju-
gendlichen und ihren Familien. Gegen alle Individualisie-
rungs-, Bekehrungs- und Belehrungsgesuche bedeutet die
Konzentration auf ein gemeinsames Drittes stets die Arbeit an
einschrankenden Lebensbedingungen, um die Handlungsmdog-
lichkeiten der jungen Menschen und ihrer Familien
zu erweitern statt am Kind ,,herumzudoktern®!
Laut Freire ist fir humanistische Pad-
agog*innen ,, die Wirklichkeit, die von ih-
nen mit anderen Menschen zusammen
verwandelt werden muf3, Gegenstand
des Handelns, nicht aber der Mensch
selbst. *

Letztlich eint alle, als Menschen ein
gelingendes Leben flihren zu wol-
len, dessen Grund- und Entwick-
lungsbedingungen kooperativ mit
anderen bestimmt werden. Die Mog-
lichkeit gesellschaftlicher Teilhabe ist
jedoch ungleich verteilt, was als Unge-
rechtigkeit thematisiert und kritisiert werden
muss, um gemeinsam verdndernd wirken zu
konnen. Fachkrifte miissen hierfiir in der Lage sein,
ausgrenzende Lebensrealitit zu erkennen und zu benennen.
Eine anzustrebende Teilhabeperspektive kann nur gemeinsam
entwickelt werden. Nur im Dialog entwickelt sich iiber gegen-
seitiges voneinander Lernen ein gemeinsames Verstindnis und
Handeln: ,, Menschlich existieren heif3t die Welt benennen, sie
verdndern. Einmal bei Namen benannt, erscheint die Welt wie-
derum den Benennern als Problem und verlangt von ihnen
neue Benennung. Menschen wachsen nicht im Schweigen, son-
dern im Wort, in der Arbeit, in der Aktion-Reflexion  (Freire,
1973: 71).

Jugendhilfe ist im doppelten Sinne selbst nicht frei von Kon-
flikten, Krisen und Ausschliissen. In der offentlichen Wahr-
nehmung oft als {iberfordert und tibergriffig gefasst, muss sie
bei gesellschaftlich geringem Ansehen den Spagat zwischen
steigenden Fallzahlen und Finanzierungskiirzungen halten und
bewegt sich zwischen antagonistischen inhaltlichen/fachlichen
und politischen/Gkonomischen Zielvorgaben. In diesen Wider-
spriichen setzten sich in der Regel 6konomische Verwertungs-
forderungen gegen humanistische Fachlichkeit durch, da die
politische Schlagkraft fehlt und die Angst vor negativer Au-
Benwirkung interne Kritik verstummen lésst. So neigen auch
padagogische Fachkrifte dazu, zu individualisieren und zu
normalisieren, wenn sie an ihre (strukturell bedingten) Grenzen
stofen. Dies fiihrt zu disziplinierenden Handlungsspiralen oder
vorgeschiitzter professioneller Distanz, um Handlungssicher-
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heit zu erlangen. Solche Disziplinarspiralen enden oft im Aus-
schluss Einzelner. Stattdessen miisste es darum gehen, subjek-
tive Handlungsgriinde, -widerspriiche und -grenzen zu verste-
hen und in Konflikten und Auseinandersetzungen alternative
Handlungsspielrdume gemeinsam zu erarbeiten. Nur so kann
Handlungssicherheit fiir alle im oben beschriebenen Sinne ko-
operativ hergestellt werden: ,, Wir diirfen nie blofs iiber die ge-
genwdrtige Situation reden, wir diirfen nie den Menschen Pro-
gramme tiberstiilpen, die wenig oder nichts mit ihren eigenen
Sorgen, Zweifeln, Hoffnungen und Befiirchtungen zu tun haben
— Programme, die manchmal die Furcht des unterdriickten Be-
wufstseins blofl noch vermehren. Es ist nicht unsere Aufgabe,
zum Volk iiber unsere Sicht der Welt zu sprechen, erst recht
nicht, zu versuchen, ihm diese Sicht aufzunotigen. Vielmehr be-
steht sie darin, mit dem Volk in einen Dialog tiber seine und un-
sere Auffassungen einzutreten. Wir miissen uns klarmachen,
daf3 sich seine Sicht von der Welt in seinem Handeln vielfltig
manifestiert, seine Situation sich in der Welt wiederspiegelt*
(Freire, 1973: 79).

Wenn z.B. in Hilfeplanungen die subjektiv begriindeten, spe-
zifischen Perspektiven aller Beteiligten unter Berticksichti-
gung der jeweiligen Lebensbedingungen und ihrer gesell-
schaftlichen Moglichkeitsrahmung verstanden, kommuni-
ziert und enttabuisiert werden — statt in formalisierten, com-
putergenerierten, der Norm entsprechenden Kategorien als
padagogisch wertvoll erachtete Hilfeziele vorzugeben — ist
eine tatsachliche Verdnderung bzw. Erweiterung von Hand-
lungsmdglichkeiten realistisch. Eine rein fachlich geprigte
Kategorisierung und Benennung von Problemen wirkt be-
schimend und verfestigt eher bestehende Bewiltigungsfor-
men: ,,So ist die Teilhabe an der gesellschafilichen Verfii-
gung tiber seine eigenen Lebensbedingungen, darin die ko-
operative Verbundenheit mit anderen durch das Allgemeinin-
teresse, eine unabweisbare subjektive Notwendigkeit fiir den
Menschen, Voraussetzung fiir die Entwicklung der Fihigkei-
ten und Bediirfnisse in Richtung auf ein erfiilltes, menschen-
wiirdiges Dasein. Umgekehrt ist die Ausgeschlossenheit und
Isolation von der gemeinschafilichen Bestimmung relevanter
eigener Daseinsumstinde, die Ausgeliefertheit an fremde
Kridfte und Mdchte, gleichbedeutend mit existenzieller Angst,
Entwicklungslosigkeit, Verkiimmerung der eigenen Lebens-
und Erlebnisméglichkeiten (Holzkamp, 1980: 213). Das
Eintreten fiir eine lebenswerte Welt und die Erweiterung indi-
vidueller und kollektiver Entfaltungsmoglichkeiten sollte fiir
alle, Hilfesuchende wie Professionelle, Ziel und Handlungs-
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orientierung sein: ,, Fiir den naiven Denker ist das Wichtigste
die Anpassung an dieses normalisierte ,Heute ‘. Fiir den Kriti-
schen ist das Entscheidende die fortwihrende Verwandlung
der Wirklichkeit zugunsten der dauernden Humanisierung
der Menschen.* (Freire, 1973: 76) Anpassung oder Kritik?
Hier stehen die in der Sozialen Arbeit Tétigen vor der Ent-
scheidung, ob sie zur affirmativen Einpassung von Kindern
und Jugendlichen in bestehende Ungleichheitsverhéltnisse
beitragen oder aber solidarisch zur Verbesserung gemeinsa-
mer Lebensbedingungen beitragen wollen.

Die Fachwelt wire gut beraten, insbesondere die sogenannten
»Systemsprenger*innen als ausgewiesene Expert*innen ge-
gen gesellschaftlichen Ausschluss zu verstehen und mehr mit
ihnen als tiber sie sprechen! ,,Echte Bildungsarbeit wird nicht
von A fiir B oder von A4 tiber B vollzogen, sondern vielmehr von
A mit B, vermittelt durch die Welt — eine Welt, die beide Seiten
beeindruckt und herausfordert und Ansichten oder Meinungen
hervorruft. Diese Ansichten, von Angsten, Zweifeln, Hoffirun-
gen oder Hoffnungslosigkeit durchsetzt, implizieren beachtli-
che Themen, auf deren Grundlage der Programminhalt des
Bildungsvorgangs aufgebaut werden kann “ (Freire, 1973: 77).

Wenn Soziale Arbeit sich das Ziel der Befreiung von Unter-
driickung setzt und in der Jugendhilfe mit sog. ,,Systemspren-
ger*innen in dialogischer Reflexion-Aktion zusammenar-
beitet, dann konnen exkludierende und stigmatisierende Sys-
teme tatsdchlich gesprengt werden:

... ,,raus bist du noch lange nicht!*
Anmerkung:

1) Jutta Hagen z.B. beschreibt diesen Prozess anhand des Hambur-
ger Schulsystems in ihrem ebenfalls in diesem Heft erschienen
Beitrag ,,Abweichendes Verhalten — nicht iiberraschend®.

Literatur:

Deutscher Parititischer Wohlfahrtsverband — Gesamtverband e. V.
(Hrsg.) (2019): Verschlossene Tiiren. Eine Untersuchung zu
Einkommensungleichheit und Teilhabe von Kindern und Ju-
gendlichen. Link: https://www.der-paritaetische.de/fileadmin/
user_upload/Publikationen/doc/expertise-konsumausgaben-
2019.pdf [9.8.2019]

Freire, Paulo (1973): Padagogik der Unterdriickten. Stuttgart

Holzkamp, Klaus (1980): Werkstattpapier: Probleme kritisch-psy-
chologisch fundierter therapeutischer Arbeit. In: Forum Kriti-
sche Psychologie 7. Argument Sonderband 59, S. 208-225.

Link: https://www kritische-psychologie.de/files/
kh1980a.pdf [9.8.2019]

Anja Post-Martens




Abweichendes Verhalten - nicht uberraschend

Abweichendes Verhalten -
nicht uberraschend

von Jutta Hagen

Wenn in Schulen von sogenannten Problemfallen gesprochen
wird, sind zumeist Kinder und Jugendliche gemeint, die nicht
zur Schule gehen oder zwar zur Schule kommen, dort aber
den Unterricht storen. Problematisiert werden Schulabsentis-
mus, Mobbing und Gewalt sowie Respektlosigkeit und Igno-
ranz gegeniiber dem Lehrpersonal. Teile der heranwachsen-
den Jugend fallen in den Schulen durch solches sogenannte
abweichende Verhalten auf. Das Lehrpersonal bemerkt an all
dem, dass sich Teile der Schiiler*innenschaft der Perspektive
Schulabschluss und Erwerbsbiografie verweigern.

';1] Foto: C. Polzin

Was wird den jungen Menschen in der Schule eigentlich ab-
verlangt, so dass regelhaft solche Problemfille auftreten? Wie
ist solches von der vorgesehenen Erfiillung der Schulpflicht
»abweichendes Verhalten erklarlich? Und welche Perspekti-
ve wird seitens der Politik auf diese Problemfille eingenom-
men und welche Hilfen fiir die Schiiler*innen vorgesehen?

Die Selektionsfunktion der Institution Schule

Dass den Schiiler*innen in der Schule nicht einfach Kultur-
techniken wie Lesen, Schreiben, Rechnen und einiges Wis-
senswerte mehr beigebracht wird, sondern Bildung als Ausle-
se stattfindet, stellt eine von Bildungswissenschaftler*innen
zwar vielfach kritisierte, aber aus staatlicher Sicht unverzicht-
bare Notwenigkeit dar. Denn mit Bildungsabschliissen wer-

den Zertifikate fiir die Teilnahme an der Konkurrenz um Be-
rufschancen zugeteilt, die fiir einen breit gefacherten Arbeits-
kraftemarkt sorgen sollen. Wer es bis zum Abitur schafft, er-
wirbt die Zugangsvoraussetzung fiir ein Studium und damit
zur Teilnahme an der Konkurrenz um sogenannte Elitepos-
ten. Diese Posten gehen zumeist einher mit gesellschaftlicher
Anerkennung, interessanter Tétigkeit und einer Bezahlung,
die eine materiell gut abgesicherte Existenz ermdglicht, wo-
hingegen sich die vielen anderen mit der Perspektive auf
deutlich schlechter bezahlte und zumeist mit weniger Anse-
hen mehr Anstrengung verbundene Arbeitsplitze begniigen
muss.

Dabei ist kein Schulabschluss eine Garantie fiir beruflichen
Erfolg. Mit dem Abitur und einem nachfolgenden Studienab-
schluss erhalten die Absolvent*innen lediglich die Zulassung
zum Konkurrenzmarkt in bestimmten Berufssparten.

~Abweichendes Verhalten“ - die subjektive
Verarbeitung der Notenkonkurrenz

Wenn iiber ,,Schulmiidigkeit™, Gewalt an Schulen und der-
gleichen geklagt wird, driickt sich damit die 6ffentliche Un-
zufriedenheit aus mit dem, wie Schiiler*innen mit der Zutei-
lung von Lebenschancen durch ihre Schulkarrieren umgehen.
Nicht ohne Grund gibt es diese beklagenswerten Phanomene
vor allem an den Schulen, deren Abschliisse auf dem Arbeits-
markt weniger wert sind und seitens der Schiiler*innen, die
keine oder nur eine nicht besonders erstrebenswerte Perspek-
tive in der Bewdhrung in der Schulkonkurrenz sehen. Schii-
ler*innen gehen sehr unterschiedlich mit Erfahrungen des
Scheiterns um. Wihrend viele ohne aufzufallen die Schule
iiber sich ergehen lassen, treten andere als Storer in Erschei-
nung.

Kinder, die als Verlierer der Schulkonkurrenz verzweifeln,
nehmen ihr Abschneiden in der Selektion personlich und ge-
ben (sich) auf. Die Selbstkonzepte heilen: “Ich kann nichts.
Ich bin ein Versager. Ich schaffe es sowieso nicht.” Solche
Kinder sehen keinen Sinn (mehr) darin, sich in der Schulkon-
kurrenz zu bewihren, weil sie das Urteil der Schule fiir das
gerechte Urteil tiber die eigenen Féhigkeiten halten.

Depressive Tendenzen, Selbstzweifel
und Schulangst treten fast regelhaft
bei Schuler*innen auf, ...
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... die nach der sechsten Klasse vom
Gymnasium auf eine Stadtteilschule
absteigen mussen.

Insbesondere bei Kindern, die nach der vierten Klasse einer
Stadtteil- oder Hauptschule zugewiesen werden, zeigen sich
oftmals depressive Tendenzen, Selbstzweifel und Schulangst.
Diese Probleme treten fast regelhaft bei Schiiler*innen auf,
die nach der sechsten Klasse vom Gymnasium auf eine Stadt-
teilschule absteigen miissen.

Andere verarbeiten ihr Scheitern kreativ und opponieren ge-
gen die Schule. In verschiedenen Weisen entziechen sich
Schiiler*innen der Notenkonkurrenz und veranstalten eine
Konkurrenz eigener Art. Die Schulkonkurrenz treibt Bliiten
in der Sphire jugendkultureller Selbstkonzepte, deren Ge-
meinsam die Selbstinszenierung als Konkurrenzgewinne dar-
stellt. Niberlin (2002, 229 ff.) liefert vor dem Hintergrund
von Mertons Anomietheorie eine einfithlsame, detaillierte
Analyse jugendlicher Selbstkonzepte und deren immanenter
Widerspriiche. Als Kompensationsstrategie gegeniiber dem
eigenen Scheitern an schulischen Konkurrenzanforderungen
wollen Jugendliche sich und anderen beweisen, dass sie sich
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von niemandem etwas sagen lassen miissen. In Anlehnung an
die Schulkonkurrenz und zugleich freier Interpretation der-
selben leuchtet solchen Schiiler*innen ein, dass Uberlegen-
heit erstrebenswert wére. Allein die MaBstéibe der Konkur-
renz an den Schulen sind ihnen verhasst, weil diese dafiir ge-
sorgt haben, sie als Verlierer scheitern zu lassen. Daher wer-
den sie kreativ in der Bewéhrung an Selbstkonzepten, die ga-
rantierte Anerkennung versprechen sollen. So demonstrieren
sie ihre Verachtung gegeniiber der Schule und inszenieren
sich zugleich als welche, die vor niemandem mehr Respekt
haben (aufler und vor allem vor sich). Als Gewinner und Herr
der Lage erleben sich solche Jugendlichen dann vorzugsweise
in der gewalttitigen Drangsalierung schwicherer Mitschii-
ler*innen und indem sie gegeniiber dem Lehrpersonal Re-
spektlosigkeit demonstrieren und den Unterricht als Ort der
Selbstinszenierung nutzen.

Zwischenfazit: An den Problemen, die Kinder und Jugendli-
che haben und der Schule machen, zeigt sich, dass es Verar-
beitungsweisen der schulischen und gesellschaftlichen Kon-
kurrenzanforderungen sind.

Die politische Perspektiv: ErschlieBung der Jugend
als Arbeitsmarktressource

Wie werden nun diese Probleme, die die Jugend hat bzw.
macht von der Politik wahrgenommen und bearbeitet?

Zunéchst ist mit Weckel und Grams zu konstatieren: ,,In Ver-
bindung mit dem demografischen Wandel riickt Schulver-
weigerung beziehungsweise die Gefahr, dass Schiiler*innen
die Schule vorzeitig oder ohne Schulabschluss die Schule
verlassen [sic!] in den Fokus der ErschlieBung von Arbeits-
kraftreserven (2017, 17).

Wihrend die Jugendarbeitslosigkeit in der Europdischen
Union insbesondere zur Zeit der Finanzkrise auf tiber 15%
stieg, weist Deutschland (als Krisengewinnler) inzwischen
eine vergleichsweise niedrige allgemeine Arbeitslosigkeit
und auch eine niedrige Jugendarbeitslosigkeit auf. Nachdem
noch vor etwa 15 Jahren ganze Jahrgéinge von Absolvent*in-
nen an Hauptschulen keine Chance auf eine Ausbildung hat-
ten, zeigt sich heute ein gemischtes Bild. Wihrend Bremen
mit 9,1% das Bundesland mit der hochsten Jugendarbeitslo-
senquote ist und Bayern mit 2,2% das mit der niedrigsten,
liegt Hamburg mit einer Quote von 4,7% eher im unteren Be-
reich. Diese niedrige Quote kann angesichts niedriger Gebur-
tenraten nicht beruhigen und so bereitet die Aussicht auf ein
weiter sinkendes Arbeitskrifteangebot der Hamburger Politik
Sorgen.

Mit dem am 12.6.2013 gegriindeten ,,Aktionsbiindnis fiir Bil-
dung und Beschiftigung Hamburg® nimmt der Hamburger
Senat sich vor, sogenanntes brachliegendes Arbeitskréftepo-
tenzial zu identifizieren, wozu neben Alteren, Menschen mit
Behinderungen, Migrant*innen und Miittern auch Jugendli-
che am Ubergang von der Schule in den Beruf gehéren (Bun-
desministerium fiir Wirtschaft und Energie 2015). Der Senat
der Stadt Hamburg nimmt seine Bildungspolitik unter dem
Gesichtspunkt der Sicherstellung ausreichenden Fachkraf-
te-Nachwuchses fiir seine Wirtschaft in den Blick: ,,Damit
junge Menschen zu Fachkriften ausgebildet werden konnen,
bedarf es aber einer guten Schul- und Bildungspolitik. Sie ist
Grundlage dafiir, alle Bildungspotenziale zu nutzen“ (Freie
und Hansestadt Hamburg 2013, 10). ,,Keiner darf verloren
gehen® ist die Parole, unter der schulische Forderung dafiir
sorgen soll, dass jede*r Absolvent*in dem Arbeitsmarkt der
Zukunft zur Verfiigung steht. Flankierend wurde im Septem-
ber 2012 eigens eine Jugendberufsagentur eingerichtet, die
sich speziell um jugendliche Arbeit- und Ausbildungssuchen-
de kiimmert, um sie am Ubergang von der Schule in den Be-
ruf engmaschig im Blick zu behalten und mangelnde Koope-
rationsbereitschaft monetir zu sanktionieren.



Abweichendes Verhalten - nicht uberraschend

Schulabsentismus als besonderes Handlungsfeld

Besondere Aufmerksamkeit erfahren Schulpflichtverletzun-
gen. Neben der Verhingung von Bufigeldern bei Schulabsen-
tismus, werden in Hamburg weitere flankierende Strategien
entwickelt, um moglichst viele Schiiler*innen zu einem
Schulabschluss zu fiihren. Dazu gehort das Installieren von
speziellen Projekten (z.B. ,,2. Chance®) bei den Hamburger
Regionalen Bildungs- und Beratungszentren (ReBBZ), wel-
che mit 13 Standorten in Hamburg den Schulen in allen Bezir-
ken zur Unterstiitzung bei Schwierigkeiten mit einzelnen
Schiiler*innen zur Seite stehen. Zudem stellt die Behorde fiir
Schule und Berufsbildung (2013) eine Handreichung fiir
Schule und Berufsbildung zum Umgang mit Schulpflichtver-
letzungen allen Schulen zur Verfligung und erstellt eine ge-
meinsame Rahmenvereinbarung die eine ,systematische,
zeitliche, organisatorische und fachliche Abstimmung von
Angeboten und Prozessen des Bildungswesens mit Angebo-
ten der Jugendhilfe* (BSB/BASFI 2016) etablieren soll.

Integrative Beschulung zur Stabilisierung
des Konkurrenzwillens

Die Hamburger Politik sieht in der integrativen Beschulung
ein wesentliches Instrument dafiir, moglichst viele Schii-
ler*innen zu einem Schulabschluss zu fithren und treibt daher
den Ausbau von Stadtteilschulen massiv voran und hat im
Léandervergleich einen hohen Anteil integrativer Schulen er-
reicht. Stadtteilschulen wird vom Chancenspiegel (Bertels-
mann-Stiftung 2017) ein hohes Mal} an Verwirklichung von
Chancengerechtigkeit attestiert. Dort werden Schiiler*innen
ihrem Wissenstand entsprechend differenziert gefordert, so
dass sie beziiglich des Lernstoffs nicht abgehéngt werden.

Warum ist der Politik eine gerechte Auslese so wichtig? ,,.Die
Politik setzt sich mit ,Chancengerechtigkeit® dafiir ein, Kon-
kurrenzniederlagen und -erfolge zustimmungsfihig zu ma-
chen. Aus staatlicher Perspektive stort an verfestigten Ar-
mutslagen (neben dem monetiren Argernis, dass Menschen
im Hartz IV-Bezug verharren und Kosten verursachen) die
haufig damit einhergehende schwindende Staatsbiirgermoral,
die darauf fuf3t, dass die kleinen wie groflen Biirger*innen an
Aufstiegschancen glauben, so dass alle unverdrossen ihren
Erfolg in der eingerichteten Konkurrenz suchen und ihr Le-
ben lang danach streben, dass sie oder zumindest ihre Kinder
es besser haben. Hier setzt die staatliche Selbstkritik an sei-
nem Bildungssystem an. Es soll den Nachwuchs zwar sortie-
ren, aber zugleich nicht entmutigen* (Hagen 2013, 47 £.).

Sonderbehandlung von gefliichteten Menschen

Gegeniiber gefliichteten Menschen im Status der Duldung
wird der Schulbesuch zum Kriterium fiir ihre Integrationsbe-
reitschaft gemacht. In einem viel beachteten Verwaltungsge-
richtverfahren (Aktenzeichen: 1 A 78/08) wurde 2008 besta-
tigt, dass die Stadt Gottingen berechtigt war, eine dauerhafte

Aufenthaltsgenehmigung fiir eine serbische Familie aus dem
Kosovo zu verweigern, weil ihre drei Kinder unbeeindruckt
von sechs BuBigeldverfahren weiter den Schulbesuch sowie
die Teilnahme an Forderprogrammen verweigerten bzw. sto-
rend auffielen, wenn sie kamen. Das Verwaltungsgericht ver-
tritt damit die Auffassung, dass ,,nur der regelméifige Schul-
besuch zu einer Integration fiihrt (Keller 2008). In Berlin
wurde die Sanktionierung von Schulschwinzer*innen seitens
der Auslanderbehorde bis hin zur Drohung mit Abschiebung,
wenn die Schule ohne Schulabschluss verlassen wird, ermdg-
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licht und kontrovers diskutiert. So sollen die ausgemachten
»Risikokandidaten abgeschreckt werden, damit sich deren
Unwillen, sich der Schulkonkurrenz und spéter dem Arbeits-
markt zu stellen, nicht zu einem gesellschaftlichen Ordnungs-
problem auswiéchst, denn oft sei ,,das Schwénzen der Einstieg
in eine kriminelle Karriere* (Keller 2008).
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Umgekehrt wird aktuell Wohlverhalten mit der Bindung des
Aufenthaltsrechts an einen Ausbildungsplatz belohnt. Am
02.07.2015 beschloss die Bundesregierung, dass Gefliichtete
bis zu einem Alter von 21 Jahren, die sich im Status einer Dul-
dung befinden, bis zum Ende der Ausbildung ein Bleiberecht
in Deutschland bekommen. Die Duldung wird nach erfolgrei-
chem Abschluss des Ausbildungsjahres jeweils um ein weite-
res Ausbildungsjahr verlangert (sieche auch das Gutachten des
Aktionsrats Bildung 2016, 56). Dieses Zugestandnis besserer
Planbarkeit fiir Gefliichtete in Ausbildung und deren Arbeit-
geber hat jedoch eine Kehrseite, denn so wird ,,die Inpflicht-
nahme der Auszubildenden in spe rechtlich straffer kodifi-
ziert [...]. Die Risiken moderner Arbeitsmirkte sind mithin
voll von den betroffenen Jugendlichen zu tragen® (Schiitte
2016, 76). Dies bedeutet ndmlich, dass all diejenigen mit un-
klarem Bleibestatus, die keine Nachfrage auf dem Arbeits-
markt auf sich ziehen koénnen, in Unsicherheit verbleiben.
Und diejenigen, die einen Ausbildungs- oder Arbeitsplatz in-
nehaben, miissen alles tun, um diesen zu behalten. Auch ggf.

Andere Schuler*innen verarbeiten
ihr Scheitern kreativ und opponieren
gegen die Schule.
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schlechte Arbeitsbedingungen miissen sie hinnehmen und
sind so von ihren Arbeitgebern erpressbar (vgl. Hagen 2017).

Sozialpadagogische Hilfen zur selbstbewussten
Verarbeitung des Scheiterns

Schulsozialarbeit zielt angesichts solcher ,,Problemfille” auf
eine subjektiv gelingende Verarbeitung des Scheiterns in der
Schulkonkurrenz. In den Stadtteilschulen werden seitens der
Schulsozialarbeit inzwischen regelméBig fiir die von Gymna-
sien heruntersortierten Schiiler*innen — oft in Klassengrofie —
spezielle Beratungsangebote vorgehalten, die die Erfahrun-
gen des Scheiterns verarbeiten helfen sollen. Idealerweise
nimmt die Schiilerin ihr Scheitern in der Schulkonkurrenz als
Auftakt zu neuer zusitzlicher Anstrengung. Sie hélt daran
fest, sich einerseits an den Malistdben der Schule zu bewéhren
und andererseits ihr Scheitern positiv zu wenden, indem sie
sich z. B. als Hauptschiilerin zugutehélt, eher praktisch begabt
zu sein. Zum anderen arbeitet sie an der Pflege eines positiven
Selbstbildes. Sie péppelt bisweilen ihr Selbstbewusstsein
kompensatorisch durch die erfolgreiche Bewahrung auf an-
deren (erlaubten) Gebieten gesellschaftlicher Anerkennung
auf. Vielleicht ist sie eine gute Fufiballspielerin oder er be-
kommt als ehrenamtlicher Feuerwehrmann gesellschaftliche
Anerkennung. Dabei wird sie oder er jedoch immer wieder
mit den geltenden Erfolgskriterien konfrontiert, da eine Be-
rufsperspektive im Niedriglohnsektor oder Arbeitslosigkeit
mit Armut einhergehen und somit handfesten Ausschluss von
allem, was Geld kostet bedeutet, und das trifft auf so ziemlich
alles zu, was Jugendliche interessiert, wie z.B. Kino, Handy,
Jugendmode. So sind beim Einrichten in Armut tagtiglich im
Angesicht der bunten Warenwelt massive Verzichtsleistun-
gen gefordert. Die eigene Lage als Konkurrenzverliererin will
taglich neu bewdltigt werden und stellt ein dauerhaft labiles
Selbstbehauptungs- und Durchhalteprogramm dar.

Fazit: Moralisierende Schuldzuweisungen an
die Verlierer der Konkurrenz

Die erhohte Aufmerksamkeit auf den individuellen Bildungs-
erfolg einer und eines jeden, bedeutet fiir die jungen Men-
schen, dass sie von der Politik als ,,brach liegende Arbeits-
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marktressource oder nicht voll ausgeschopftes ,,Qualifizie-
rungs-Potenzial®“ dafiir vorgesehen sind, den Arbeitskraf-
te-Markt anzureichern mit dem Ziel, dass sie die Konkurrenz-
bedingungen fiir sich und ihresgleichen durch eigene An-
strengungen verschérfen. Und wenn es ,,gut” lauft, gehort die
eine oder der andere dann zu denjenigen, die fiir die ,,Zu-
kunft“ Hamburgs gebraucht werden.

Aus dem Wissen um die prekidre Lage einiger Heranwachsen-
der als materiell weitgehend Ausgegrenzte folgt, dass seitens
der Politik entschieden an den schulischen Erziehungszielen
festgehalten wird: Es bleibt Aufgabe des Einzelnen, die No-
tenkonkurrenz als Herausforderung anzunehmen und an der
Perspektive Erwerbsbiografie festzuhalten — in welchem Ar-
beitsplatzsegment auch immer —, auch wenn dies nicht mit
dem Versprechen auf ein existenzsicherndes Einkommen ein-
hergehen kann, sondern allein mit der Perspektive, der Norm
der Eigenverantwortung zu entsprechen.

Soll man sich angesichts dieser Aussichten {iber von der
Norm abweichendes Verhalten wundern?
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Reflektierte Beziehungsarbeit
reduziert Stigmatisierung

von Franziska Kromer

Als Diplom-Sozialpddagogin war ich mehr als 45 Jahre in un-
terschiedlichen Arbeitsbereichen der Jugendhilfe in Hamburg
tatig, davon tiber 30 Jahre als Leitungs- und Fiihrungskraft.
Meine Erfahrungen der ersten Arbeitsjahre in der Geschlosse-
nen Unterbringung in der Feuerbergstra3e (JWG § 64 ff) ha-
ben mich dafiir sensibilisiert, auf die Wiirde der jungen Frau-
en, die ich betreut habe, zu achten. Denn in einem geschlosse-
nen ,,Raum® dieses nicht zu tun, férdert die Entstehung und
Ausiibung von verbaler, emotionaler und korperlicher Ge-
walt. In dieser Zeit bekam der Art. 1 des Grundgesetzes
,Die Wiirde des Menschen ist unantastbar* fiir mich eine
leibhaftige Bedeutung. Untrennbar mit der Wiirde des Men-
schen, war fiir mich auch das Thema der Stigmatisierung ver-
bunden, denn alle Entwicklungsberichte der jungen Frauen
enthielten unglaublich viele negative Zuschreibungen.

Als 1990 das SGB VIII als Dienstleistungsgesetz verabschie-
det wurde, mit seinen Strukturmaximen Pravention, Beteili-
gung, Freiwilligkeit, Lebensweltorientierung, Dezentralisie-

rung und Regionalisierung, Alltagsorientierung, Existenzsi-
cherung, Integration und Einmischung, war ich hoch erfreut
dariiber, dass nun diese Prinzipien die moderne Jugendhilfe
pragen sollten. Die Akteur*innen der Hamburger Jugendhilfe
machten sich gemeinsam an die Arbeit, Qualitit, Standards,
Verfahren, Kindeswohl und Schutz sowie die Konkretisie-
rung von individuellen Rechtsanspriichen zu definieren. Die-
ses war ein gelungener gemeinsamer Prozess. Bis 1998 der
Feinkosthdndler ,,Opa Dabelstein® von zwei Jugendlichen,
die zur Abwendung von Untersuchungshaft in einer Einrich-
tung der Jugendhilfe (Jugendwohnung) wohnten, erstochen
wurde und 2005 Jessica starb.

In den folgenden Jahren wurden unglaublich viele fachliche
Vorgaben, sowie Kontrollverfahren entwickelt. Zu keiner Zeit
gab es in der Jugendhilfe so viele Forderungen nach fachlichen
Standards wie heute: Lebensweltorientierung, Regionalisie-
rung, Sozialraumorientierung, Partizipation, den WILLEN der
Hilfeempfinger*innen beriicksichtigen, Befragungen der
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Hilfeempfinger*innen, Empowerment, Familienrat, Lei-
stungsvereinbarungen, Qualititsentwicklungsvereinbarungen,
Qualitdtsmanagement, Hilfeplangespriche, Hilfeziele, Hilfe
begriindende Berichte, Sozialpddagogische Diagnosen, Bio-
graphisches Fallverstehen, Ressourcenaktivierung, Freiwillig-
keit, Beschwerdeverfahren, Kinderschutz, Schutzkonzepte,
Gewaltpriavention, Datenschutz etc. und natiirlich nicht zu ver-
gessen: die Computergestiitzte Falldokumentation.

Ich habe aber auch zu keiner Zeit erlebt, dass die fachlichen
Standards so mangelhaft umgesetzt werden, aufgrund der
Fiille und der daraus resultierenden Uberforderung der Ak-
teur*innen der Sozialen Arbeit. Das hat Folgen! Wenn Stan-
dards wie Beteiligung, Achtung des Willens, Verstehen wol-
len, Zuhoren, Wertschitzung, Anerkennung, Mitsprache und
gemeinsame Losungen finden nicht umgesetzt werden, weil
sie zu viel Zeit beanspruchen, fiihlen sich die Hilfeempfin-
ger*innen nicht ernst genommen und unverstanden. Passge-
naue Hilfen zu entwickeln, wird schwierig, vielleicht gar
nicht erst versucht. Die Mitarbeit der Kinder, Jugendlichen
und Familien wird erschwert oder sogar verhindert. Die Hilfe
wird nicht angenommen und bleibt ohne Wirkung. Die Kon-
sequenzen haben Kinder, Jugendliche und Familien zu tra-
gen, denn sie werden dann beschrieben als schwierig, unzu-
verldssig, nicht mitarbeitend, also stigmatisiert!

Wenn Kinder, Jugendliche und Familien

gefragt werden, konnen sie konkret .
sagen, wie Betreuer*innen ihrer “
Meinung nach sein sollten, um

hilfreich zu sein. Sie moch- })
ten Betreuer*innen, die mit ,
ihnen eine (padagogische)
Beziehung eingehen, sie
nicht im Stich lassen
und/oder wieder wegge-
ben. (1) Weil sie erleben,
dass die reflektierte, pad-
agogische Beziehungsar-
beit Stigmatisierung, Ab-
wertung und Ausgrenzung
entgegenwirkt.

Die Adressat*innen von Sozialer
Arbeit mochten und brauchen Men-
schen, die mit ihrer Haltung Halt geben, die
halten, festhalten und aushalten kénnen, die durchhal-

ten auf Grund ihres eigenen inneren Halts, die ihre Gesund-
heit behalten, sich selbst und die die Menschen mit denen sie
arbeiten iiber Wasser halten, Grenzen einhalten, sich aufrecht
halten. Sie wollen, dass Betreuer*innen ,,echt und ehrlich
sind, Zeit haben, zuhoren, mit dem Herzen sehen kénnen und
vor allem, dass sie an sie glauben und hoffnungsvoll sind. Es
braucht Fachkrifte, die auch wissen, von wem sie selbst ge-
halten werden, wenn sie dies brauchen.

Folgende Fragen sollte sich jede und jeder Professionelle stel-
len und auch beantworten kdnnen:

Foto: T. Bruns

® Wer bin ich? Wie ticke ich? Woher komme ich? Welches
Verstiandnis habe ich von mir und meiner Familie?

® Was hat mich geprigt? Welche Normen und Werte habe
ich verinnerlicht? Welche Kompetenzen, Sensibilititen
und Grenzen haben sich aus meiner eigenen Geschichte
heraus entwickelt?

® Welche Personlichkeitsstruktur habe ich? Wie schaue ich
in die Welt und wie reagiere ich in welcher Situation?

® Mit welcher inneren Uberzeugung/Haltung gestalte ich
eigenverantwortlich meine tigliche Arbeit?

® Will ich mich den Herausforderungen stellen? Und will
ich das Selbstvertrauen der Hilfeempfianger*innen stér-
ken?

® Bin ich in der Lage, hinter dem Symptom das Leid zu er-
kennen und zu verstehen, damit ich bei diesen Menschen
bleiben kann, um gleichzeitig dem Symptom entgegenzu-
treten?

® Bin ich mit mir, meinem gesetzlichen Auftrag, meiner
Rolle und den Aufgaben identifiziert und nicht mit dem
Leid der Hilfeempfanger*innen?

® Bin ich ein selbstdndiges Gegeniiber fiir die Hilfeempfin-
ger*innen?

Im Bewusstsein personlicher und fachlicher Kompetenzen

und Grenzen entwickelt sich zugleich die Kompetenz, sich

den erforderlichen emotionalen Auseinanderset-

zungen zu stellen. Dies beinhaltet Angst,

Wut und auf uns gerichtete Aggres-

p » sionen zu verstechen und diese
) auszuhalten.

N\

Eine grofle Verantwortung
ist unserer Machtstellung
geschuldet. Wir haben
die Deutungsmacht da-
riiber, ob wir ein Kind,
eine*n  Jugendlichen
oder eine Familie als
schwierig, gestort, un-
tragbar, faul, unmotiviert,
aggressiv, unhaltbar, patho-
logisch oder als desinteres-
siert stigmatisieren und ggf. da-
mit zu einem leidvollen Weg durch
viele Einrichtungen beitragen.

Eine groBe Herausforderung ist es darum, kontinuier-
lich dartiber zu reflektieren, wie wir Beziehungen gestalten
und Interaktionen bewerten. Es lohnt sich, zu lernen, in Rol-
lenklarheit Verantwortung zu iibernehmen, statt Schuldzu-
weisungen auszusprechen.

Die Adressat*innen mochten
und brauchen Menschen, die mit ihrer
Haltung Halt geben, die festhalten
und aushalten kdnnen.



Reflektierte Beziehungsarbeit reduziert Stigmatisierung

Professionelle Haltung erfordert die
Auseinandersetzung mit uns selbst, aber
auch mit fachlichen Erkenntnissen.

Beziehungsgestaltung erfolgt durch Dialoge/Kommunikation
und einer der wichtigen Grundregeln der Kommunikation ist
die ICH-BOTSCHAFT! Mit Ich-Botschaften gehen wir in
den direkten Kontakt, stellen uns als ein Gegeniiber zur Ver-
figung und itibernehmen Verantwortung. Wir formulieren
unsere Haltung, Meinung, Werte, Eindriicke und Erfahrun-
gen, bestimmen somit keine allgemeingiiltigen Wahrheiten,
die andere tibernehmen sollen. Wenn wir uns fiir

eine reflektierte padagogische Beziehung

zur Verfiigung stellen, werden wir
feststellen, dass wir immer wieder
an unsere Grenzen kommen.
Dann ist es ratsam, sich Hilfe
und neue Kraft zu holen,
beispielweise im Rahmen
einer Fallberatung durch
psychiatrisch geschulte
Fachkrifte, mittels Su-
pervision, einer kolle-
gialen Beratung oder
Fortbildung und natiir-
lich, indem wir fiir uns
selbst sorgen.

Der Gewinn in personlichen
und fachlichen Auseinanderset-
zungen ist die Erweiterung unserer
Grenzen, Kompetenzen und Glaubwiirdig-

keit. In der Folge stérken wir unsere Achtung vorein-

ander und lernen, eine Strecke des Weges gemeinsam zu ge-
hen. Das wiederum erhdht unsere Halteféhigkeit, in dem wir
die Hilfeempfanger*innen in ihrem Sein und Eigensinn bes-
ser akzeptieren konnen. Andere akzeptieren zu kdnnen, stirkt
das gegenseitige Vertrauen. Vertrauen ermdglicht Aushand-
lungsprozesse. Aushandlungsprozesse ermoglichen die ge-
meinsame Entwicklung von Lésungen. Losungen erhohen
die Selbstwirksamkeit und somit die Wirksamkeit von Hilfen.

Wir lernen zu unterscheiden, wer wofiir verantwortlich ist
und miissen keine stellvertretende Verantwortung iiberneh-
men. Damit erh6hen wir unsere Chance, auch dies ist wesent-
lich, sowohl unsere Gesundheit als auch unsere Freude an der
Arbeit zu behalten. Gelingt es uns nicht, das oben aufgezeigte
professionelle Handeln umzusetzen, besteht die Gefahr, dass
wir uns verstecken, hinter den nie ausreichenden Rahmenbe-
dingungen oder hinter einem Regelwerk, welches lediglich
die Stigmatisierungs- und Ausgrenzungsprozesse fordert.
Oder wir verstecken uns hinter dem Konkurrenzkampf und
den damit verbundenen Angsten, dass unsere Plitze nicht be-
legt werden, wenn wir die Hilfeempfinger*innen nicht
schnell genug wieder ,,funktionsfahig® bekommen. Oder wir
folgen, wider besseres Wissens, dem Zeitgeist von Verselb-
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stindigungsprogrammen und geben uns keine Miihe zu ver-
stehen, warum Hilfeempfanger*innen nicht ,,funktionieren*
oder kein Ziel benennen kdnnen oder sogar nicht mitarbeiten
(konnen)?

Bezichungsarbeit erfordert Zeit, Geduld, Reflektion, das Wis-
sen um Auftrag und Rahmenbedingungen, Moglichkeiten
und Grenzen. Sie braucht aulerdem das Vertrauen und das
Verstehen sowie die Zusammenarbeit und Kooperation mit
den Kolleg*innen aus allen Arbeitsbereichen. Und —last but
not least: Alle Menschen bendtigen Zeit fiir Verdnderungen.

Unsere professionelle Haltung erfordert die Auseinanderset-
zung mit uns selbst, natiirlich aber auch die Aus-
einandersetzung mit fachlichen Erkennt-
nissen, theoretischen Positionierungen
und Methoden, mit Evaluationser-
gebnissen und (fach-)politische
Entwicklungen. Die oben ge-
& nannten, fiir Soziale Arbeit
L5 unabdingbaren Standards
-~ ‘ fir Haltung und Bezie-
hungsarbeit sind jedoch
unberechenbare Grofen
in einer Zeit von Wett-
bewerb, Marktorientie-
rung, Management, Kon-
trollwahn und ,,Funktio-
nieren miissen‘.

Diesen Zeitgeist konnen wir
wohl nicht rilickgéngig machen,
doch in unserer Verantwortung liegt es,
diesem Zeitgeist entgegenzutreten in der
Ausbildung, bei den Tragern, der Gewerkschaft, den
Dachverbianden und der Politik. Denn Menschen in sozialen
Berufen haben sich auch entschieden, Beziehungsarbeiter*in-
nen‘ zu sein und sind angetreten, um im Geist des Grundge-
setzes, des SGB VIII, der Kinderrechte, der Menschlichkeit
und mit Selbst-Fiir-Sorge zu arbeiten.

Literatur:

1) Vgl. dazu: Karen Polzin: ,,Struktur im Depot™“? Analysephase
der Enquetekommission zur Kinder- und Jugendhilfe in Ham-
burg endet. FORUM fiir Kinder- und Jugendarbeit 2/2018,
S. 52-53
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Eine Frage der Haltung und der Moglichkeiten

Das Auflosen von Straflenkarrieren von
Jugendlichen stellt sich in der Regel ex-
trem schwierig, manchmal unmoglich
dar. Jugendliche, die auf der Strafle le-
ben, durchlaufen in der Regel alle For-
men der Jugendhilfe, werden psychia-
triert und oft als Systemsprenger*innen
stigmatisiert. Wir von der Werkstatt So-
lidaritdt Essen gGmbH haben fiir diese
jungen Menschen ein Angebot entwi-
ckelt, welches Stralenkarrieren auflo-
sen bzw. im Vorfeld verhindern kann.
Diese Idee resultiert aus vielen Diskus-
sionen und Gesprichen mit anderen
Einrichtungen, die Erfahrungen im Be-
reich der Arbeit mit Stralenkindern ha-
ben. Hervorzuheben sind hier der Raum
58 in Tragerschaft von CVIM Essen So-
zialwerk gGmbH und CSE Essen
gGmbH, das KIDS in Hamburg als An-
gebot von Basis & Woge e.V. und
Walkman — Streetwork Bahnhof der
Kommunalen Kinder-, Jugend-, und Fa-
milienhilfe Frankfurt.

Grundversorgung darf nicht an
Forderungen, wie die nach einem
Schulbesuch, geknipft werden.

Ausgehend von der Uberzeugung, dass
jede*r Jugendliche Rechte und nicht nur
Pflichten hat, berufen wir uns in unserer
Arbeit auf die UN-Kinderrechtskonven-
tion. Jede*r Jugendliche hat unserer
Meinung nach das Recht auf emotionale
und physische Versorgung. Wir finden,
dass diese Grundversorgung nicht an
Forderungen, wie zum Beispiel die nach
einem Schulbesuch, gekniipft werden
darf. Des Weiteren setzen wir, im Ge-
gensatz zu anderen Systemen, keine
Gruppenfihigkeit voraus, sondern be-
dienen uns der Annahme, dass in einer
immer stirker individualisierten Gesell-
schaft Gruppe, hierzu zihlen wir auch
Familie, als Sozialisationsinstanz immer
weniger Bedeutung zukommt und somit
die haufig vorausgesetzte Gruppenfi-
higkeit nicht zum Tragen kommt.

von Peter Heemann

Aus diesem Verstindnis heraus haben
wir ein Konzept entwickelt, das es Ju-
gendlichen erméglichen soll, einen Weg
weg von der Straf3e hin zu einer men-
schenwiirdigen autonomen Lebensfiih-
rung einschlagen zu kdénnen. Hierfiir
sind unterschiedliche Angebote ent-
wickelt worden, die aber alle aufeinan-
der abgestimmt sind.

Die StraBenbetreuung

Das erste Angebot ist die sogenannte
Stralenbetreuung nach § 27 ff. SGB
VIIL Diese einzelfallorientierte Strallen-
sozialarbeit ist eine offensive Form der
Jugendhilfe und gedacht fiir Jugendliche,
die sich weder in einer Einrichtung der
Jugendhilfe noch bei den Eltern aufhal-
ten. Die Betreuungen richten sich nach
dem jeweiligen tatsdchlichen Aufenthalt
der Jugendlichen und sind somit nicht
auf das Stadtgebiet Essen beschrankt.
Ein wichtiger Bestandteil der Stralenbe-
treuung ist die rudimentére Grundversor-
gung und ein erweitertes individuelles
Freizeitprogramm. Die Kontakte und die
Versorgungsstruktur richten sich nach
der Lebens- und Bedirfnissituation
des*der Jugendlichen und beinhalten die
Weitergabe von Schlafsdcken und Klei-
dung. Wir erwarten keine Gegenleistung,
die Jugendlichen erleben in ihrem Alltag
nur zu oft die Forderung danach. Schlaf-
platzprostitution zum Beispiel ist typisch
fiir ein Leben auf der Stral3e.

Das intensiv betreute Wohnen

Das intensiv betreute Einzelwohnen ist
der zentrale Baustein der Hilfsangebote
der Werkstatt Solidaritit Essen gGmbH
fir die Versorgung von Jugendlichen,
die durch das klassische Setting der Ju-
gendhilfe nicht mehr erreicht werden.
Die Jugendlichen sollen schnellstmog-
lich Wohnungen — also ein Zuhause —
erhalten und lernen, selbststandig in die-
sen Wohnungen zu leben. Ziele der Be-
treuung sind primér, sozialvertragliches

Wohnen einzuiiben, einen Haushalt ei-
genstindig fiihren zu kénnen, die Kon-
trolle der eigenen finanziellen Moglich-
keiten und die Selbstversorgung sicher-
zustellen. Die Jugendlichen erhalten in
allen Bereichen der Lebensfiihrung Un-
terstiitzung und Begleitung. Die Betreu-
er*innen sind 24-stiindig erreichbar und
werden in Problem- und Konfliktsitua-
tionen jederzeit aktiv.

Die Wohnungen werden gemeinsam
mit den Jugendlichen gesucht. Hierzu
kommt der Jugendliche in unsere An-
laufstelle, um mit einem*einer Mitar-
beiter*in gemeinsam eine Wohnung zu
suchen. Die Jugendlichen verstehen,
wie schwierig es ist und mit welchen
Hiirden und Ablehnungen man sich aus-
einandersetzen muss, bis eine Wohnung
gefunden ist. Damit der*die Jugendliche
die Wohnung nicht als fremdbestimmt
empfindet, wird er*sie bei der Renovie-
rung, der Wohnungsgestaltung und Ein-
richtung aktiv eingebunden.

Die Nachbetreuung

Die durch die Werkstatt Solidaritét Es-
sen gGmbH akquirierten Wohnungen
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werden bis zum Erreichen der Volljah-
rigkeit des*der jeweiligen Jugendlichen
von uns angemietet. Dann sollen die ge-
mieteten Objekte auf den Jugendlichen
iibertragen werden, indem der Mietver-
trag auf die Jugendlichen umgeschrie-
ben wird. Die Wohnungen entsprechen
bei der Anmietung den gesetzlichen
Vorgaben hinsichtlich der Regelsitze
des ALG II. Somit werden Unstimmig-
keiten beim Ubergang auf die ,,Arge*
(Jobcenter) beziiglich der Kosteniiber-
nahme vermieden. Das angeschaffte In-
ventar bleibt dauerhaft im Besitz des Ju-
gendlichen. Trotzdem besteht in der Re-
gel aber auch iiber die Volljahrigkeit
hinaus bei den jungen Menschen der
Bedarf zur weiteren Betreuung. Der jun-
ge Mensch hat nun die Moglichkeit, Hil-
fen gem. § 41 SGB VIII zu beantragen.
Die stationdre Hilfe wird dann zur am-
bulanten Hilfe, wobei nun viele Verant-
wortlichkeiten bei dem jungen Men-
schen liegen, er aber trotzdem in allen
Lebenslagen noch Unterstiitzung erhdlt,
besonders bei Behordengéingen, Wirt-
schafts- und Haushaltfithrung und in
emotionalen Krisen.

Die Beschdftigungsprojekte

Um eine tiber die Grundsicherung hin-
ausgehende, nachhaltige Wirkung zu er-
zielen, bendtigen wir weitere an der Ziel-
gruppe orientierte Angebote. Eine be-
rechtigte Kritik an unserer Arbeitsweise

Eine Frage der Haltung und der Maoglichkeiten

war, dass es selten {iber die Grundsiche-
rung hinausgehende Angebote gab.
Denn spitesten mit Uberleitung an die
,,Arge drohen alle erzielten Erfolge auf-
grund der nun gestellten Anforderungen
hinféllig zu werden und der*die junge
Erwachsene lauft Gefahr, wieder zuriick
in seine devianten Verhaltensweisen zu
fallen. SchlieBlich besteht der iiberwie-
gende Teil unserer Jugendlichen aus ex-
tremen Schulverweigerer*innen, die
héufig tiber ldngere Zeitrdume struktur-
los auf der Stral3e gelebt haben und keine
Chance haben, im bestehenden Setting
der Berufshilfe oder Schule Ful zu fas-
sen. Eine Uberleitung in MaBnahmen ge-
lingt sehr selten.

Wir haben also Ideen entwickelt, die die-
se Liicke schlieBen und eine Uberleitung
der Jugendlichen in Angebote der Ju-
gendberufshilfe oder Forderschulen er-
moglichen sollen. Es handelt sich um
verschiedene  Beschéftigungsprojekte,
welche direkt an die vorhandene Anlauf-
stelle und den Freizeitbereich der Werk-
statt Solidaritdt Essen gGmbH in der
Backwinkelstrale 4-6 angebunden sind.

Projektziele sind:
Tagesstrukturierung
Erlernen von rudimentéren hand-
werklichen Fahigkeiten
Erlernen von Regeln in einer tiberbe-
trieblichen Ausbildung
Ausdauerfahigkeit starken
Selbstwertgefiihl und Selbstbewusst-
sein stirken
Gruppenfihigkeit

Projektbeschreibung ,,Holz*

Das Projekt wird in einer ausgebauten
Holzwerkstatt der Werkstatt Solidaritét
Essen gGmbH durchgefiihrt. In dieser
erhalten die Jugendlichen die Moglich-
keit, einfache handwerkliche Tétigkei-
ten zu erlernen, den ersten Umgang mit
Werkzeugen einzuiiben und fiir sich
oder auch andere Werkstiicke zu bas-
teln, wie kleine Regale, Weihnachtsge-
schenke und Vogelhduschen. Der zeitli-
che Rahmen pro Tag soll vier Stunden
nicht tiberschreiten, um die Jugendli-
chen vor Uberforderung zu schiitzen.

Straflenschule
Etwa zehn Prozent unserer jiingeren Ju-
gendlichen sind auf Grund ihrer extre-

men Schulverweigerung nahezu Anal-
phabet*innen. Hierfiir halten wir ein
Projekt ,,StraBenschule” vor. Das Pro-
jekt richtet sich an Jugendliche zwi-
schen 14 und 16 Jahren, die der Regel-
schulpflicht unterliegen. Das Projekt
findet in unseren Raumlichkeiten statt,
da diese den Jugendlichen bekannt und
vertraut sind und somit die Hemm-
schwelle, das Angebot zu nutzen, sehr
gering ist. Die Kooperation mit einer
Forderschule dient dazu, die Jugendli-
chen letztendlich dort anzubinden, da-
mit sie ihre Schulpflicht erfiillen. Eine
Lehrkraft der Forderschule wird wo-
chentlich fiir einige Stunden hinzugezo-
gen, um den Jugendlichen die Sinnhaf-
tigkeit von Bildung zu vermitteln und
Angste vor der Schule abzubauen.

Die Mobelhalle

Ein weiteres Projekt ist die Mobelhalle.
Gemeinsam mit einem Mitarbeiter be-
treiben Jugendliche eine Mdbelhalle, wo
alle Jugendliche sich gegen einen gerin-
gen Unkostenbeitrag Mobel fiir ihre
‘Wohnungen aussuchen kénnen. Die M6-
bel fiir die Halle erhalten wir durch Spen-
den und Wohnungsauflosungen.

Die Kleiderkammer

Die Werkstatt Solidaritét hat ein Laden-
lokal, welches von Jugendlichen betrie-
ben wird. Hier wird Kleidung gegen eine
geringe Schutzgebiihr an Straenjugend-
liche und Jugendliche der Essener Heim-
landschaft abgegeben. Hierflir haben wir
im Essener Stadtgebiet mehrere Altklei-
dercontainer aufgestellt, die von unseren
Jugendlichen bewirtschaftet werden. In
Kooperation mit einem Entsorgungsbe-
trieb erhalten wir zudem jugendgerechte
Second Hand Ware.

Um dieses eben skizzierte Gesamtkon-
zept umsetzen zu konnen, bedarf es
mehrerer Voraussetzungen. Zuerst ist
eine Bedarfsanalyse notwendig, um zu
erfahren, ob es Jugendliche gibt, die
nicht mehr durch die Regelversorgung
erreicht werden. Gibt es den o&ffent-

Die Jugendlichen sollen
schnellstmaglich Wohnungen — ein
Luhause — erhalten und lernen,
selbststindig darin zu leben.
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lichen Trager, der sich dieser Thematik
annehmen will und auch andere Formen
der Jugendhilfe unterstiitzt, die sich in
Gruppensettings nicht abbilden lassen
und zuletzt: Gibt der Wohnungsmarkt
iiberhaupt die Moglichkeiten her, so
eine Idee umzusetzen?

Nur mit gegenseitigem Vertrauen kann
es gelingen, fiir die von Ausgrenzung
bedrohten jungen Menschen eine Per-
spektive zu entwickeln.

Peter Heemann

(Dipl. Sozialarbeiter) ist als Geschaftsfuhrer der
Werkstatt Solidaritat Essen gGmbH und als Vorstand
im ,,Bundnis fir StraRenkinder* tatig.

Ein Erfahrungshericht

von Gerry*

Ich bin jetzt 19 Jahre alt und seit vier
Jahren bei der Werkstatt Solidaritét Es-
sen. Kurz vor Weihnachten 2015, ich
war gerade fiinfzehn Jahre geworden,
habe ich meine erste Wohnung durch
die Werkstatt Solidaritit Essen bekom-
men. Vorher war ich in der Notschlaf-
stelle Raum 58. Davor war ich in acht
verschiedenen Jugendhilfeeinrichtun-
gen. Bei sieben bin ich wegen Stress mit
anderen, mit Betreuern und den Regeln
rausgeflogen. Da ich mit 10 Jahren in
ein Heim gekommen bin, hatte ich viel
Erfahrung: Grofstadtheim, Bauernhof,
landliches Heim, Wohngruppe — ein-
fach alles und am Schluss, mit 14 Jah-
ren, Notschlafstelle Raum 58.

Ich habe mich damals so durchgeschla-
gen, hab® auf der Strafle, mal hier, mal
da gelebt. Um zu tiberleben, beging ich
Straftaten, habe weiche Drogen genom-
men —zum Gliick keine hirteren Sachen

—, aber viele um mich herum waren
drauf. Und dann kam ich in eine ,,richti-
ge” Wohnung, zwar betreut, aber trotz-
dem meine. Es war vollkommen unge-
wohnt. Endlich hatte ich meine Ruhe,
keiner hat mir den Kopfkaputt gemacht.

Am Anfang konnte ich schlecht schla-
fen, wollte mir weiterhin nichts sagen
lassen und habe die Wohnung nicht
richtig gepflegt. Habe weiter in den Tag
hineingelebt, bin aber nicht ’rausgeflo-
gen. Vorher auf der Straf3e, aber auch in
den Heimen, hatte ich nichts zu verlie-
ren, aber jetzt mein Zuhause. Ich war im
Intensivtiter-Programm der Essener Po-
lizei (inzwischen nicht mehr) und sah
keine Perspektive. Trotzdem wusste ich,
die Leute von der Werkstatt sind immer
fur mich da, auch wenn ich sie nicht
wollte. Ich konnte meine Betreuer jeder-
zeit anrufen und sie sind dann wirklich
auch ans Telefon gegangen. Oder wenn
ich nachts den Schliissel verloren habe,
sind sie gekommen und haben mir mei-
ne Wohnung aufgemacht. Trotzdem
konnte ich denen noch nicht richtig trau-

Die Wiirde des Menschen
ist unantastbar.=-
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en, ,,Sozi bleibt Sozi*, dachte ich. Da ich
die Wohnung und die Nachbarn nicht
sehr pfleglich behandelt hatte, hat der
Vermieter der Werkstatt Solidaritit die
Wohnung gekiindigt.

Nachdem ich die eine Wohnung verloren
hatte, aber eine neue bekam, wurde mir
klar: Ich habe etwas zu verlieren! Und ab
da ging es aufwirts. Ich suchte nach ei-
nem Plan, der auch durchzufiihren war.
Ich wollte was machen, was auch zu mir
passte und habe vielen Kollegen die
Freundschaft gekiindigt, denn ich wollte
nicht in den Knast. Ich wollte arbeiten
gehen, aber es hat alles nicht funktioniert.
Habe mich immer &fter mit meiner So-
zialarbeiterin getroffen, um mit ihr mehr
zu machen als Wohnung aufraumen und
einkaufen gehen. Ich wollte lernen, mit
Geld umzugehen und habe mich mehr
um die Wohnung gekiimmert und hab
versucht zu verstehen, warum bei mir bis
zu dem Zeitpunkt alles nur scheifle war.
Ich wurde ruhiger und hab auch viel we-
niger Drogen genommen.

Irgendwann habe ich bei meiner Ein-
richtung beim Projekt ,,Mdbellager/
Wohnungsauflosungen*  mitgemacht.
Ich habe inzwischen eine Tagesstruktur,
halte Termine ein. Die Wohnung ist auf
mich iibertragen und ich bin nicht mehr
so aggressiv. Ich arbeite mit der Werk-
statt Solidaritdt daran, dort ldngerfristig
arbeiten zu koénnen. Wir werden versu-
chen, eine Bundesfreiwilligendienst-
Stelle einzurichten. Die Wohnung ist
mein Zuhause, die Werkstatt Solidaritit
so was wie Familie.
Ich bin angekommen.

*) Name gedndert
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Alltag und Lebenswelt muslimischer Jugendlicher

von Willy Klawe

Lebenswelten junger Muslime in Deutschland

Etwa die Hélfte der muslimischen Bevélkerung in der Bun-
desrepublik ist unter 25 Jahre alt (vgl. Haug 2010, S. 7). Diese
jungen Menschen muslimischen Glaubens stehen vor der He-
rausforderung, die Bewiltigungsaufgaben des Jugendalters
im Spannungsfeld zwischen ihrer Herkunftskultur, die vor al-
lem durch ihre Familie représentiert ist, und der Kul-

tur der Mehrheitsgesellschaft, die sie téglich in
Schule, Alltag und Medien erfahren, zu
meistern. Sie entwickeln dabei vielfal-
tige Strategien und Lebensentwiir-
fe. ,,Wer sich mit der Jugendpha-
se und den Jugendszenen jun-
ger Muslime in Deutschland
beschiftigen will, der steht
nicht vor der Alternative Is-
lam oder Islamismus, son-
dern der wird konfrontiert
mit einem Pluralismus von
biographischen Lebensent-
wiirfen und einer komple-
xen Landschaft von musli-
mischen Jugendszenen.* (von
Wensierski 2011, S. 1) Wir ha-
ben es also eben nicht mit auf re-
ligiose Orientierungen reduzierte
Identitatsentwiirfen zu tun, sondern
mit einer Vielfalt an Lebenswelten, die

es wahrzunehmen und zu entschliisseln gilt.

In vielen Bereichen unterscheiden sich die Entwicklungspro-
zesse muslimischer Jugendlicher kaum von denen Gleichaltri-
ger, in anderen hingegen herrschen soziale und normative Rah-
menbedingungen, die sie beachten miissen und die ihre Mog-
lichkeitsraume wirkméchtig beeinflussen und teilweise be-
grenzen. Muslimische Milieus sind traditionell eher kollektiv
geprigt. Wenn dies der Fall ist, steht im Mittelpunkt erzieheri-
scher Bemiihungen die Bindung jedes einzelnen Familienmit-
glieds an die eigene soziale Gruppe. Nur durch die Zugehdrig-
keit und Loyalitét zu ihr erhélt es seine/ihre Identitdt und kann
auf bedingungslose Unterstiitzung und Solidaritéit zdhlen. Die
Herausbildung einer selbstbewussten individuellen Personlich-
keit tritt demgegentiber in den Hintergrund und wird sogar als
storend und kontraproduktiv empfunden. Individuelle Interes-
sen und eigene Zukunftsentwiirfe haben sich den kollektiven
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Interessen unterzuordnen. Verhandlungen dariiber gestalten
sich schwierig, weil der Respekt vor den Eltern und/oder élte-
ren (meist ménnlichen) Familienmitgliedern Widerspruch ver-
bietet. Mit dieser kollektiven Orientierung verbunden sind ei-
nerseits eine hohe Inanspruchnahme von gegenseitiger Hilfe
(Hilfe im Haushalt, besonders bei Madchen, Aufpassen auf
jlingere Geschwister, Verwandtenbesuche usw.) und anderer-

seits eine hohe soziale Kontrolle im Alltag. Die Sorge
um das Wohlverhalten jedes einzelnen Fami-
lienmitglieds und besonders der Frauen
und Médchen ist eine Angelegenheit
der ,Ehre” der gesamten Familie,
deshalb ist ithre Wahrung auch
Aufgabe aller (vgl. Schiffauer
1983, Haun/Wertenbruch
2013).

Dies erschwert bzw. verbie-
tet Kontakte zwischen Jun-
gen und Médchen und da-
mit auch — zumindest teil-
weise — eine offene Ausein-
andersetzung mit der eige-
‘ nen Geschlechtsrolle. Das

A » eher konservative Geschlechts-

y rollenverstindnis in den Her-
kunftskulturen schrénkt dabei ins-
besondere die Entwicklungsmog-
lichkeiten junger Frauen ein. Aber auch
junge minnliche Muslime haben diesem
Wertekodex zur Folge kaum legitime Chancen,

Varianten ihrer Geschlechtsrolle zu erproben und sexuelle Er-
fahrungen in ihrem Milieu zu machen. ,,Das Leitbild west-
lich-moderner Jugendbiographien ist [...] der Typus des indi-
vidualisierten, selbstbestimmten und eigenverantwortlichen
Subjekts. Die Verselbstindigungsprozesse der jungen Musli-
me sind demgegeniiber durch den sozialisatorischen Einfluss
des muslimischen Milieus sowie traditioneller Familienstruk-
turen stérker sozial kontrolliert und (oftmals) verbindlich vor-

Seit dem 11. September 2001 beobachten
Sozialwissenschaftlerinnen weltweit
einen einschneidenden Paradigmenwechsel
im Fremdheitsdiskurs.
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strukturiert und verregelt™ (von Wenierski 2011, S. 4). Dazu
tragt auch wesentlich bei, dass fir muslimische Jugendliche
die durch die islamische Religionserziehung in Koranschulen
und Moscheen vermittelten und in den traditionellen Fami-
lienstrukturen gespiegelten legitimierten islamischen Nor-
men und Werte eine hohe normative Orientierungsfunktion
behalten, unabhingig davon, wie stark die Betreffenden ihre
islamische Religiositit ansonsten im Alltag leben oder nicht.

Erfahrungen mit Diskriminierung
und Ausgrenzung

Seit dem 11. September 2001 beobachten Sozialwissen-
schaftlerlnnen weltweit einen einschneidenden Paradigmen-
wechsel im Fremdheitsdiskurs. War vorher ein ganzes Biin-
del rassistischer, diskriminierender und ausgrenzender
Aspekte konstitutiv fiir die Wahrnehmung und Definition von
,Fremdheit”, reduziert sich seitdem die Begriindung fiir Dif-
ferenz und Fremdheit vorwiegend auf den Aspekt

der Religion und dabei fast ausschlieflich
entlang der Trennungslinie musli-
misch/nicht-muslimisch. Die Wissen-
schaftlerlnnen sprechen in diesem
Zusammenhang von einem ,reli-
gious turn“ und weisen darauf
hin, dass die Wahrnehmung
und  Einschitzung eines
Menschen mit Migrations-
hintergrund fortan zunéchst
auf dessen Religion fokus-
siert und damit einschnei-
dend reduziert wird, und
zwar unabhéngig davon, ob
der Betreffende seine religio-
se Zugehorigkeit aktiv lebt
und als wesentliche Orientie-
rung in seinem/ihrem Alltag an-
sieht oder nicht (vgl. Prasad 2012).
Die Zuschreibung als ,,muslimisch*
ist dabei keineswegs eine neutrale sozia-
le Kategorisierung. 51% aller Bundesbiirge-
rInnen verbinden damit eine ablehnend bis feindse-

lige Grundhaltung (vgl. Foroutan 2014; Sehr plausible kriti-
sche Anmerkungen zu diesem negativen Bild vgl. Seker
2011).

Vor diesem Hintergrund verwundert nicht, dass junge Men-
schen muslimischen Glaubens vielfach Diskriminierung und
Ausgrenzung erfahren. Immerhin 81% junger tiirkischstdm-
miger Migrantlnnen haben im Alltag Erfahrungen mit Un-
gleichbehandlung gemacht (Sauer 2009, S. 348), bezieht man

Wie andere Religionen auch bietet der Islam
eine klare Sinnstiftung gegen
Individualisierung und Konsumismus.
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Junge Menschen muslimischen Glaubens,
die sich dem Islam zuwenden, kénnen sich so
unterschiedslos als Mitglieder einer
grolRen Gemeinschaft fuhlen.

noch ,,fremdere* Gruppen wie beispielsweise arabische oder
afrikanische Jugendliche mit ein, diirfte der Anteil noch hoher
sein. Beédngstigend dabei ist auch, dass insgesamt iiber die
Jahre eine steigende Tendenz zu beobachten ist. 54% berich-
ten von Diskriminierung am Arbeitsplatz, 44% bei der Woh-
nungssuche, 45% bei der Arbeitssuche und bis zu 42% im
tiglichen Umgang (Sauer 2007, S. 349). Das kann die Zu-
riickweisung an der Tiir einer Diskothek sein (vgl. Basis &
Woge 2013) oder die Erfahrung, bei Fahrschein-, Verkehrs-
oder Polizeikontrollen immer besonders griindlich untersucht
zu werden, weil die KontrolleurInnen und Sicherheitskréfte
ein rassistisches Profiling anwenden. Jede derartige Erfah-

rung verstarkt das Gefiihl anders, nicht erwiinscht
oder gar verdidchtig zu sein. Angesichts der
aktuellen politischen Lage diirften die
Haufigkeit und Spannbreite solcher
Diskriminierungserfahrungen eher
noch zunehmen.

Ein weiterer Diskriminie-
rungsaspekt aus Sicht der be-
troffenen Jugendlichen, so-
weit sie nicht tiber die deut-
sche Staatsbiirgerschaft
verfligen, ist die permanen-
te, Existenz bedrohende
rechtliche Unsicherheit
durch prekdre und befristete
Aufenthaltstitel. ,,Im Grunde
[...] fithlen sich die Jugendli-
chen in vielen Bereichen des Le-
bens [...] diskriminiert, bleiben auf
ihre Herkunftsgruppe (mit allen so-
ziokulturellen und 6konomischen Kon-
sequenzen) verwiesen und kdnnen sich des-
halb auch nur auf ihre soziale Gruppe riickbeziehen.
Sie fithlen sich als ,,Biirger zweiter Klasse™ mit dem Wissen,
nicht akzeptiert zu werden* (Skrobanek 2007, S. 266).

Dieses Grundgefiihl greifen islamische und islamistische
Gruppierungen auf. Sie ,,bieten den Jugendlichen angesichts
der [...] empfundenen Ablehnung durch die deutsche Mehr-
heitsgesellschaft, Zukunftsédngsten und Identititssuche, Soli-
daritit, Zusammenhalt, Handlungsraum in auch von den El-
tern akzeptierten bzw. beflirworteten Strukturen* (Karaso-
glu-Aydin 1997, S. 19). Kaddor, die muslimische Jugendli-
che unterrichtet, bestdtigt diese Einschédtzung aus der Praxis:
,»Frage ich meine Schiiler nach dem Grund (fiir die Attraktivi-
tat dieser Gruppen, W.K.), wird als Erstes die AuBBenwahr-
nehmung genannt, das Gefiihl, immer nur als ,,die Auslander*
oder ,,die Muslime* gesehen zu werden. Viele empfinden sich



Zwischen Diskriminierung und Sinnsuche

als Verlierer dieser Gesellschaft, und gegen dieses Minder-
wertigkeitsgefiihl begehren sie auf [...] © (Kaddor 2015, S.
45). Diese Hinwendung zum Islam stellt allerdings weniger
eine Riickbesinnung auf die religiosen Traditionen der Eltern
dar, sondern ist als ,,Neuaneignung“ zu verstehen, um aus
dem Islam Ressourcen fiir die Alltagsbewaltigung zu gewin-
nen (vgl. Mai u.a. 2009, S. 6).

Hinwendung zum Islam als Ausweg?

Empirische Studien stellen seit einigen Jahren bei muslimi-
schen Jugendlichen und jungen Menschen eine verstirkte
Hinwendung zum Islam fest (vgl. Dahinden u.a. 2010). Dabei
handelt es sich weniger um eine Riickbesinnung auf Formen
und Gruppierungen des traditionellen Islam ihrer Eltern. Viel-
mehr werfen viele muslimische Jugendliche ihren Eltern vor,
sie seien keine ,,guten Muslime*, weil sie ihren Glauben nicht
offensiv gegeniiber der Mehrheitsgesellschaft vertreten. Die-
se ,,Abwendung von dem ,traditionellen® oder auch
Volksislam tiirkisch-kultureller Prigung und
Hinwendung zu einem ,Hochislam‘, der
kulturell ungebunden und universalis-
tisch ist, ist in verschiedenen Unter-
suchungen als das Wesensmerk-
mal muslimischer Jugendreli-
giositdt in der Migrationssi-
tuation ausgemacht worden*
(Karakasoolu 2009, S. 10).

Die Auspragung einer sol-
chen Haltung ist allerdings
abhéngig vom Bildungs-
grad. So stellt Kaddor fiir
ithre Schiilerinnen und Schii-
ler fest: ,,Das Islamverstind-
nis der meisten Jugendlichen
ist stark von Unwissenheit ge-
pragt, entweder, weil sie tiberhaupt
erst zum Islam konvertieren oder
weil sie sich kaum mit Religion beschaf-

tigt haben“ (Kaddor 2015, S. 51). Fiir die le-
benspraktische Bedeutung des islamischen Glau-

bens scheint das allerdings ohne Bedeutung. Muslimische Ju-
gendliche betonen stattdessen, dass sie sich durch den Islam
frei fithlen, Selbstvertrauen erhalten und er ihnen hilft ,,in
schwierigen Situationen nicht zu verzweifeln. [...] Damit
stellt sich der Islam als Ressource zur Bewiltigung der Anfor-
derungen dar, die das Erwachsenwerden [...] in der Migra-
tionssituation mit sich bringt” (Karakasodlu 2009, S. 9). Er
kann ,,im Migrationskontext stérker in [...] (seiner) Orientie-

Diese Hinwendung zum Islam stellt allerdings
weniger eine Rickbesinnung auf die
religiosen Traditionen der Eltern dar, sondern
ist als ,,Neuaneignung“ zu verstehen.

Foto: Nadine Heidrich_flickr

Das Identitatsmerkmal Islam wird hier nicht
nur akzeptiert, sondern wird als
Voraussetzung fur einen ,,wertvollen*
Menschen herausgestellt.

rungs- und Sinnbildungsfunktion sowie als Losungsansatz
fir individuelle und gemeinschaftliche Fragen fungieren®
(Ceylan/Kiefer 2013, S. 74).

Dafiir bietet der Islam — zumindest theoretisch — eine Reihe
forderlicher Struktureigenschaften. Wie andere Religionen
auch bietet der Islam eine klare Sinnstiftung gegen Individu-
alisierung und Konsumismus und eine Antwort auf die Suche
nach spiritueller Verortung. Prinzipiell sind alle Mitglieder
der islamischen Gemeinschaft — der Umma — gleichwertig,
sozial gibt es daher keine Unterschiede zwischen unterschied-
lichen Ethnien und Gruppen. Junge Menschen muslimischen
Glaubens, die sich dem Islam zuwenden, kdnnen
sich so unterschiedslos als Mitglieder einer
groflen Gemeinschaft fiihlen. Diese Zu-
gehorigkeit bietet damit die Moglich-
keit einer (mentalen) Umkehrung
der Rolle der muslimischen
Menschen  gegeniiber  der
Mehrheitsgesellschaft ~ vom
Opfer zum Uberlegenen.

In islamistischen Gruppie-
rungen wichst die Attrakti-
vitdt des Islam noch da-
durch, dass er (scheinbar)
fir alles Erklarungen und
Regeln bietet. Damit er-
scheint gesellschaftliche Viel-
falt tiberschaubar und eigene
Entscheidungen werden klar, die
Konsequenzen vorhersehbar. Die-
se Reduzierung von gesellschaftli-
cher Komplexitidt entlastet und gibt in
Verbindung mit der Auffassung, den ,,wah-
ren Islam™ zu vertreten, das gute Gefiihl, ein auf-
richtiger und besserer Mensch zu sein und ermdglicht durch
die Einbettung in eine Gemeinschaft das Erleben von Selbst-
wirksamkeit. ,,Jm Salafismus fiihlen sich die muslimischen
Jugendlichen angenommen, so, wie sie sind. Das Identitéts-
merkmal Islam wird hier nicht nur akzeptiert, sondern ist Be-
dingung, wird als Voraussetzung flir einen ,wertvollen‘ Men-
schen herausgestellt (Kaddor 2015, S. 48). Ein Teil der mus-
limischen Jugendlichen organisiert sich eher in den klassi-
schen Moscheevereinen und Verbénden. Dort haben sie teil-
weise bereits Leitungsfunktionen iibernommen und fithren
die Arbeit der Griindergeneration weiter, in anderen Verban-
den hingegen miissen sie sich Mitsprache und Mitgestaltung
noch erkdmpfen.
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Ein erster Schritt dazu konnte sein, im eigenen
Kopf und in der padagogischen Arbeit ...

Kompromisslos orientiert an den konservativen Ethik- und
Moralvorstellungen (Kleidungsvorschriften, Geschlechter-
trennung, striktes Verbot vorehelichen Geschlechtsverkehrs)
stellen sich hingegen ,,salafistische* Gruppierungen dar. Thre
Protagonisten fallen durch massive und teilweise aggressive
Missionierungsaktivititen im 6ffentlichen Raum, in sozialen
Netzwerken, in Jugendzentren und an Treffpunkten Jugendli-
cher auf, bei denen es ihnen gelingt, durch klare Unterschei-
dungen von Gut und Bose, einfache Weltbilder und den Hin-
weis auf die vielen muslimischen Opfer an den aktuellen Kri-
senherden der Welt, besonders im arabischen Raum, zahlrei-
che Jugendliche fiir sich zu gewinnen (vgl. von Wensiers-
ki/Liibcke 2013).

Das Angebot ,,salafistischer Gruppen fiir junge Menschen
muslimischen Glaubens ist attraktiv: Die von der Mehrheits-
gesellschaft gescholtene und abgelehnte islamische Identitét
wird positiv gewendet und aufgewertet, die Einbindung in
eine vertraute, verschworene Gemeinschaft verschafft ein po-
sitives Selbstbild und das Bewusstsein, zu den ,,wahren Glau-
bigen* zu gehoren, erhoht das Selbstwertgefiihl. Klare Regeln
und die Reduzierung von Komplexitdt geben Verhal-
tenssicherheit, einfache Erklarungen und Set-
zungen bieten liberschaubare Strukturen
und klare Orientierung. In dieser Hin-
sicht sind die Funktionen und Me-
chanismen des Islamismus ande-
ren fundamentalistischen Welt-
anschauungen sehr &hnlich
(vgl. Heitmeyer u.a. 1997):
Frustrierte und diskriminier-
te Modernisierungsverliere-
rInnen erhalten einfache Er-
klarungsmuster fur ihre Si-
tuation und zugleich ein
Weltbild, das ihnen ermdg-
licht, ihr Selbstbild von der
Rolle des Opfers in die des
Uberlegenen zu transformie-
ren. Und dennoch scheinen wei-
tere Aspekte islamistische Orien-
tierungen auch fiir andere Gruppen
muslimischer und nicht-muslimischer
Jugendlicher attraktiv zu machen.

Einerseits ist festzustellen, dass ein Teil derjenigen Jugendli-
chen, die sich ,,salafistischen” Gruppen anschlieen, auf den
ersten Blick keineswegs der Gruppe der Diskriminierten zu-
zurechnen ist, sondern aus einem bildungsorientierten Milieu
stammt, iiber entsprechende Schul- oder Hochschulabschliis-
se verfligt und teilweise entsprechende Berufspositionen be-
setzt. Zum anderen gelingt es in beachtlichem Mafe, Jugend-
liche zur Konversion zum Islam zu bewegen, die bislang kei-
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nerlei Bezug zum Islam, teilweise nicht einmal zu anderen re-
ligiésen Glaubensrichtungen hatten. Etwa 10% der ,,salafisti-
schen” Anhingerlnnen gehdren zu dieser Gruppe (Verfas-
sungsschutz NRW 2011).

Wenngleich sie nicht unbedingt dem beschriebenen Diskri-
minierungsmuster entsprechen, konnte in Untersuchungen
doch festgestellt werden, dass viele von ihnen vor dem Uber-
tritt biografische Briiche und Krisensituationen erlebt bzw. in
irgendeiner Weise Auflenseiterfahrungen gemacht hatten.
Ebenso haufig allerdings scheint ,,Salafismus® fiir diese Kon-
vertiten auch eine Form des Protestes zu sein. ,,Mit einer Hin-
wendung zum Salafismus kann ein junger Mensch [...] von
seinem Umfeld maximale Aufmerksamkeit erlangen (Sala-
fismus in Deutschland 2013, S. 18). In diesem Falle ist der Is-
lam bestenfalls ein Vehikel zur Abgrenzung und weniger von
religidser Bedeutung.

Relevanz fur die Pravention: Notwendige
Haltungen und padagogische Uberlegungen

Der Zusammenhang zwischen mangelnden Teilhabechancen,
Perspektivlosigkeit, Diskriminierungserfahrungen und einer
Hinwendung zum Islam scheint plausibel und eindeutig.
Hierbei handelt es sich um ein gesamtgesellschaftliches Pro-
blem, das letztlich nur durch strukturelle Verdnde-

rungen im Bildungssystem und im Umgang
mit muslimischen Menschen im Alltag
gesellschaftlich  verdndert werden
kann. Wir kdnnen aber im padago-
gischen Bereich in der unmittel-
baren Begegnung mit muslimi-
schen Jugendlichen zu einer
Verdnderung beitragen, in-
dem wir ihnen Wertschit-
zung entgegen bringen, sie
in ihrer Gesamtpersonlich-
keit wahrnehmen, sie nicht
auf ihre ,,muslimische Iden-
titat* beschrianken und ihnen
in unserem Arbeitsfeld viel-
faltige Moglichkeitsrdume er-
Offnen, in denen sie Selbst-
wirksamkeit und Zugehorigkeit
erfahren und Selbstbewusstsein
entwickeln konnen. Ein erster Schritt
dazu konnte sein, im eigenen Kopf und
in der pddagogischen Arbeit das polarisieren-
de ,,Wir-Thr-Schema“ abzuschaffen und eine Pad-

agogik der Anerkennung zu etablieren, die jede/jeden Ju-
gendliche(n) als einzigartiges Individuum mit einer eigenen

... das polarisierende ,,Wir-lhr-Schema*“
abzuschaffen und eine Padagogik der
Anerkennung zu etablieren.
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Eine Damonisierung ist ebenso wenig
angebracht wie eine Kriminalisierung
oder eine Umdeutung, ...

Lebenswelt, Ressourcen und Kompetenzen ansieht und nicht
nur als Angehdrigen irgendeiner Gruppe. Dazu gehort weiter,
fiir den Islam als Religion Neugier und Interesse zu zeigen.
Das bedeutet auch, iiber Grundstromungen und die Vielfalt
des Islam informiert zu sein und — jedenfalls im
Groben — informieren (bzw. auf kompeten-
te Expertlnnen zuriickgreifen) zu kon-
nen. In diesem Zusammenhang gilt
es auch ganz grundsitzlich zu er-
kennen und zu akzeptieren, dass
fiir Jugendliche auf ihrer Suche
nach Sinn und Orientierung
religidse Fragen zunehmend
an Bedeutung gewinnen
und deshalb Platz in Ju-
gendarbeit und Schule ha-
ben miissen.

Ebenso  selbstverstindlich
muss es aber auch sein, dass
wir selbst als pidagogische
Akteure offen, klar, transparent
und verstindlich in unseren eige-
nen Normen und Werten wahrnehm-
bar sind, nicht um diese den (muslimi-

schen) Jugendlichen iiberzustiilpen, son-
dern um fiir sie als vielversprechende und viel-
leicht gelegentlich auch kontroverse Diskurspartner zur
Verfiigung zu stehen. In solchen Diskursen ist es hilfreich und
notwendig zu differenzieren zwischen situativen, personlichen
und kulturellen Motiven. Nicht alles, was wir vorschnell als
Hkulturell bedingt® klassifizieren, hat etwas mit der Kultur
(oder Religion) zu tun: Personlichkeitsstrukturen und situative
Aspekte spielen ebenfalls eine Rolle. Diese Differenzierung
vorzunehmen und in konkreten pddagogischen Situationen
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ihre jeweilige Gewichtung zu erkennen, erweitert die padago-
gischen Handlungsoptionen erheblich. Das aus der Trauma-
padagogik bekannte ,,Konzept des guten Grundes* ist fiir den
Erfolg solcher Diskurse und den Umgang mit eskalierenden
Situationen in ihrem Kontext ebenfalls hilfreich. Dieses Kon-
zept geht davon aus, dass jede/r Akteurln fiir sein/ihr jeweiliges
Verhalten subjektiv ,,einen guten Grund* hat. Gelingt es uns,
diesen Grund zu erschliefen und zu erkennen, kénnen wir uns
auf die ,.eigentlichen” Motive konzentrieren und miissen uns
nicht am beobachtbaren Verhalten abarbeiten. Dies konnte be-
sonders im Umgang mit denjenigen Jugendlichen
hilfreich sein, die ihre Hinwendung zum Is-
lam aus Ausdruck ihres Protestes verste-
hen. Uberdies fordert das ,.Konzept
des guten Grundes* zu einem stin-
digen Perspektivwechsel auf, der
in der padagogischen Arbeit
ohnehin notwendig ist und
selbstverstindlich sein sollte.
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Die Hinwendung zum Is-
lam ist eine verstindliche
Reaktion muslimischer Ju-
gendlicher auf die spezifi-
schen Herausforderungen
in ihrer Lebenswelt und all-
tagliche  Diskrimierungser-
fahrungen. Diese Reaktion ist
weder irrational noch per se be-
drohlich, sondern bei ndherer Ana-
lyse plausibel und nachvollziehbar.
Aus dieser Analyse lassen sich praktika-
ble und angemessene gesellschaftliche und
padagogische Konsequenzen ableiten. Eine Ddmoni-
sierung ist ebenso wenig angebracht wie eine Kriminalisie-
rung oder eine Umdeutung, die muslimische Jugendliche
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,Nein zu einem Kopftuchverbot fur Minderjahrige!”®

Als diskriminierungskritische Pddagog*innen (1) beziehen wir Position zu der Forderung nach einem gesetzlichen
Verbot des Kopftuchs ,,im dffentlichen Raum vor allem in Ausbildungsinstitutionen fiir alle minderjihrigen Mdd-
chen *“in dem Aufruf ,, Den Kopf frei haben! “von Terre des Femmes. Wir wollen mit dieser Stellungnahme die Debat-
te auf eine fachliche Grundlage stellen und damit auch angemessene politische Entscheidungen befordern. Einrich-
tungen und Verbdnde der Bildung und Sozialen Arbeit fordern wir auf; sich mit der Unterzeichnung dieser Stellung-

nahme dffentlich dieser Position anzuschliefsen.

»\Nein zu einem Kopftuchverbot
fiir Minderjahrige!*

Eine migrationspadagogische Stellungnahme

vom Netzwerk Rassismuskritische Migrationspddagogik

Die Forderung nach einem Kopftuchverbot fiir Minderjéhri-
ge stellt einen starken Eingriff in die Selbstbestimmung jun-
ger Menschen dar, fiihrt zu weiteren Eingriffen in ihre Le-
bensbedingungen und Teilhabechancen und legitimiert die
schon bestehende Diskriminierung kopftuchtragender Mus-
liminnen. Allein die Debatte fiihrt dazu, dass die betroffenen
Maidchen und jungen Frauen noch mehr auf diesen Teil ihres
Lebens reduziert werden. Nicht zuletzt greift die Forderung
nach einem Kopftuchverbot massiv in die menschenrecht-
lich und grundgesetzlich verbriefte Religionsfreiheit ein.
Die damit beforderte einseitige Polarisierung der Debatte
iiber den Islam stirkt demokratiefeindliche Tendenzen in
der Gesellschaft.

Wir pladieren fiir einen entdramatisierenden Zugang zu die-
sem vielschichtigen Thema und eine Besinnung auf allge-
meine fachliche Prinzipien paddagogischen und sozialarbei-
terischen Handelns.

1. Im Zentrum der padagogischen Arbeit steht die Aufgabe,
junge Menschen in allen Krisen und in ihren jeweiligen
Lebenskontexten zu begleiten und zu unterstiitzen, weit-
gehend selbstbestimmt ihr Leben zu gestalten. Ein Kopf-
tuchverbot wiirde hier gegenteilige Effekte bringen.

2. Das Bild muslimischer Méddchen als entscheidungsunfa-
hige, dem elterlichen Zwang ausgelieferte Opfer ist undif-
ferenziert und einseitig. Padagogische Arbeit, die solche
Bilder nicht hinterfragt, ist unprofessionell, da sie diskri-
minierende Vorstellungen zu Menschen(gruppen) repro-
duziert.

3. Das gesetzlich verbiirgte elterliche Bestimmungsrecht gilt
fiir alle Eltern. Sollte im Einzelfall eine Gefahrdung des
Kindeswohls vorliegen, finden die bestehenden gesetzli-
chen Méglichkeiten Anwendung.

4. Ein Kopftuchverbot fiir Minderjdhrige wiirde zudem
manchen Médchen den Zugang zu Bildungseinrichtungen
verwehren.

5. Um selbstbestimmte Entwicklungsprozesse von Médchen
und jungen Frauen zu begleiten und zu unterstiitzen,
braucht es Rdume des Empowerments.

Wir fordern daher ...

... alle Einrichtungen und Verbinde der Pddagogik und So-
zialen Arbeit auf, sich kritisch mit den medial aufgeladenen
Diskursen zu diesem Thema auseinanderzusetzen und sich
auf die fachlichen Grundlagen padagogischer Arbeit zu be-
sinnen.

... alle Menschen, die sich den Menschenrechten verpflichtet
fithlen, auf, sich Tendenzen entgegen zu stellen, die iiber
eine Polarisierung der Debatte um den Islam die Integritit
vieler Mitglieder dieser Gesellschaft in Frage stellen.

... alle politisch Verantwortlichen auf; sich jeglichen Forde-
rungen fiir ein Kopftuchverbot zu widersetzen.

Redaktion: Andreas Foitzik (adis e.V. Tiibingen), Dr. Isa-
belle Thring (Pddagogische Hochschule Freiburg),
Saba-Nur Cheema (Bildungsstitte Anne Frank, Frank-
furt), Prof. Dr. Annita Kalpaka (HAW Hamburg), Dr.
Axel Pohl (Fachhochschule St. Gallen), Prof. Dr. Nivedi-
ta Prasad (Alice-Salomon-Hochschule Berlin)

Miirz 2019
Anmerkung:

1) ... und alle Kolleg*innen, die in Bildungseinrichtungen, Bera-
tungsstellen, Jugend- bzw. Erziehungshilfeeinrichtungen arbei-
ten oder sich an Hochschulen und Universitdten mit der Thema-
tik befassen.



32

® STIGMATISIERUNG UND ETIKETTIERUNG

Zur Begriindung

Der Aufruf von Terre des Femmes ist beispielhaft fiir einen
verbreiteten Diskurs, der ein wenig differenziertes und ein-
seitiges Bild tiber Maddchen und junge Frauen vermittelt, die
ein Kopftuch tragen. Er triagt damit zu einer gesellschaftli-
chen Polarisierung der Debatte um den Islam in Deutschland
bei, die zu grofer Sorge Anlass gibt. Dies betrifft uns als dis-
kriminierungskritische Pddagog*innen auch deswegen, weil
das dort geforderte Kopftuchverbot explizit und besonders
auf ,,Ausbildungssituationen® abzielt, also auch unmittelbar
auf padagogische Handlungsfelder zielt.

Ausgangspunkt fiir dieses Positionspapier ist ein Verstind-
nis von Pddagogik und Sozialer Arbeit, das sich den Men-
schenrechten verpflichtet fiihlt.

1. Im Zentrum der pidagogischen Arbeit steht die ein-
zelne Person und ihr jeweiliger Umgang mit den familiii-
ren, milieubezogenen und gesellschaftlichen Strukturen,
mit denen sie konfrontiert ist. Dies ist die Grundlage fiir
die paddagogische Arbeit mit Erwachsenen und Jugendli-
chen, selbstverstindlich auch mit Méidchen und jungen
Frauen, die ein Kopftuch tragen.

Ein zentrales Ziel von Erziehung und Bildung ist die Ermuti-
gung und Befahigung zu einer weitgehend selbstbestimmten
Lebensfiihrung.

Da diese Prozesse filir niemanden génzlich frei von Krisen oder
Zweifeln sind, unabhingig davon, ob diese durch soziale und
familidre Konflikte und/oder gesellschaftliche Anforderungen
hervorgerufen werden, bedeutet piddagogische Arbeit auch,
Menschen in diesen Phasen des Lebens zu begleiten.

Es kann hierbei per se weder ein padagogisches Ziel sein, Ju-
gendliche dazu zu bringen, auf bestimmte (religios) belegte
Zeichen zu verzichten noch sie darin zu bestirken, diese zu
verwenden. Dies gilt auch fiir das Kopftuch. Dieser Auftrag
gilt unabhéingig davon, ob die Pddagogin selbst ein Kopftuch
tragt oder wie die*der Paddagog*in oder die*der Sozialarbei-
ter*in das Kopftuch politisch beurteilt. Genau das ist die pro-
fessionelle Aufgabe: die Arbeit von den Bediirfnissen und

Lebenskontexten der Adressat*innen unserer Arbeit aus zu
denken, diese fachlich zu bewerten, dabei aber nicht eigene
politische Ziele oder personliche Ansichten auf die Adres-
sat*innen zu projizieren oder durchzusetzen.

Des Weiteren zeichnet sich (feministische) Madchenarbeit
auch dadurch aus, Médchen und jungen Frauen zuzuhdren,
die aus marginalisierten Perspektiven sprechen. Anstatt ih-
nen eigene Vorstellungen von einer bestimmten Lebenswei-
se tiberzustiilpen, geht es vielmehr darum zu héren, was aus
ihrer Perspektive zu einem fiir sie selbstbestimmten und
wiirdevollen Leben dazu gehort. Eine parteiliche Haltung
mit den Menschen ist ein wesentliches Prinzip Sozialer Ar-
beitund ist gerade in diesem Kontext besonders bedeutsam.

2. Der Aufruf vermittelt ein einseitiges Bild der betroffe-
nen Midchen und jungen Frauen als entscheidungsun-
fihige, dem elterlichen Zwang ausgelieferte Opfer. Dies
widerspricht grundlegend dem erforderlichen Interesse
an konkreten Handlungsgriinden der Adressat*innen,
die in jedem Einzelfall im Kontakt zu kliren sind. Das
Bild des Opfers kann keine Grundlage einer professio-
nellen pidagogischen Arbeit sein.

Alle (junge) Menschen bewegen sich in zuweilen wider-
spriichlichen, zuweilen bedringenden Verhiltnissen und su-
chen ihren individuellen Umgang damit. So auch mit den die
gesamte deutsche Gesellschaft durchziehenden patriarcha-
len Strukturen, familidren und sozialen Erwartungen, denen
gegeniiber sie sich verhalten und positionieren miissen.

Ein Kopftuchverbot jedoch basiert auf der pauschalisieren-
den Unterstellung, dass Middchen dazu gezwungen werden,
ein Kopftuch zu tragen. Damit wird ihnen jegliche Entschei-
dungsfreiheit abgesprochen. Dabei zeigt sich in der padago-
gischen Praxis, dass sich Middchen und Frauen aus sehr un-
terschiedlichen Motiven fiir das Tragen eines Kopftuches
entscheiden. Die Griinde reichen von Frommigkeit, Sicht-
barmachung von muslimischer Identitét, Protest gegen er-
fahrene Diskriminierung bis hin zum Ausdruck des Schut-
zes vor einer als sexualisiert erlebten Welt. Zu den Griinden
konnen zweifellos auch ein seitens der Familie, Community
oder anderer ausgeiibter Zwang und Druck gehdren. In sol-

Foto: Marco Verch_flickr



,Nein zu einem Kopftuchverbot fur Minderjahrige!”®

chen Fillen hat die padagogische Arbeit differenziertere
Antworten als ein Verbot parat, um die Betroffenen zu stir-
ken und zu unterstiitzen, die fiir sie passenden Antworten
und Umgangsweisen zu finden.

Foto: Marco Verch_flickr

Genauso hat auch die Entscheidung, das Kopftuch abzuneh-
men, vielfiltige Hintergriinde, u.a. die Hoffnung, Diskrimi-
nierungen (in Bildungseinrichtungen) zu entkommen. Die
Forderung nach einem pauschalen Verbot verkennt hinge-
gen nicht nur die unterschiedlichen Handlungsgriinde der
Adressat*innen, sondern verhindert eine notwendige fachli-
che Auseinandersetzung iiber situationsangemessene Mog-
lichkeiten padagogischen Handelns und des Handelns jun-
ger Menschen.

Professionelles padagogisches Handeln zeichnet sich weiter
dadurch aus, Madchen und junge Frauen, die sich fiir das
Tragen eines Kopftuches entschieden haben, nicht darauf zu
reduzieren, so wie es hdufig in Debatten um das Kopftuch
geschieht. Wie bei allen Menschen ist die Lebensrealitdt und
das Selbstverstidndnis kopftuchtragender Médchen und jun-
ger Frauen durch viele weitere Facetten, vielfaltige Interes-
sen und Bediirfnissen geprégt, die in der padagogischen Ar-
beit mit ihnen von grofer Bedeutung sind.

3.In der pidagogischen Begleitung von Kindern und Ju-
gendlichen wird das gesetzlich verbiirgte elterliche Be-
stimmungsrecht selbstverstindlich respektiert. Ein Ein-
griff in dieses kann nur erfolgen, wenn die Gefihrdung
des Kindeswohls vermutet wird. Eine spezielle, auf mus-
limische Familien abzielende Regelung ist diskriminie-
rend. Aus einer menschenrechtlichen Perspektive ist das
Kopftuchverbot — anders als der Aufruf suggeriert —
nicht zu rechtfertigen.

Sollte im Einzelfall eine familidre Zwangs- und Gewalt-
situation vorliegen, hat die Kinder- und Jugendarbeit eine
rechtliche und fachliche Grundlage im Umgang mit Kindes-
wohlgefiahrdung, die hier wie in jedem anderen Fall zum
Schutz und im Interesse der betroffenen Méadchen und jun-
gen Frauen zur Anwendung kommen kann — unaufgeregt,

konsequent und ohne die Beteiligten einer Verunglimpfung
auszusetzen.

Gerade im Hinblick auf den Schutz des Kindeswohls ist eine
differenzierte und mehrperspektivische Herangehensweise,
die sich nicht von unreflektierten Bildern und Vorstellungen
zu bestimmten Bevolkerungsgruppen leiten lassen darf,
zwingend notig. Auch die Durchsetzung von Kinderrechten
fiir alle Kinder muss weiter forciert werden, was jedoch
nicht gelingen kann, wenn fiir Kinder bestimmter Bevdlke-
rungsgruppen aufgrund diskriminierender Vorstellungen
eine spezielle Behandlung gefordert wird.

Es wire zudem diskriminierend, die angenommene friihe re-
ligiose Beeinflussung junger Muslime zu problematisieren,
ohne zugleich die frithe religiose Beeinflussung junger
Menschen durch andere Religionen, so beispielsweise bei
der Kindstaufe oder Kommunion in christlichen Familien,
zu thematisieren. Damit wird die religidse Erziehung einer
Religion als normal bewertet, wihrend sie im Fall des Islam
zum Problem erklirt wird.

Die Befiirworter*innen eines Kopftuchverbots argumentie-
ren explizit menschenrechtlich; ausgespart bleibt jedoch, dass
ein Kopftuchverbot menschenrechtlich problematisch zu be-
werten ist. Da ein solches Verbot eine gesetzliche Kleidervor-
schrift darstelle, die vor allem muslimische Frauen betrife,
stellte dieses nach dem AGG eine mittelbare Diskriminierung
dar — sowohl eine religionsspezifische Benachteiligung als
auch eine geschlechtsspezifische Benachteiligung.

4. Wir treten entschieden gegen jede bestehende Diskri-
minierung von jungen Frauen beim Zugang zu Ausbil-
dung und Arbeit ein. Ein Kopftuchverbot fiir Minder-
jahrige wiirde manche Midchen vom Besuch einer of-
fentlichen Schule ausschlieSen und ihnen die Chance auf
Ausbildung und Arbeit nehmen. Dies wiirde einen un-
freiwilligen Ausschluss aus der Mehrheitsgesellschaft
fordern, was nicht im Sinne der Méidchen und jungen
Frauen sein kann.

Padagog*innen stehen hiufig vor der grolen Herausforde-
rung (junge) Menschen auf ihren personlichen Lebenswe-
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gen zu begleiten, gleichzeitig jedoch auch zu sehen, dass
personliche Ziele durch diskriminierende gesellschaftliche
Strukturen nicht verwirklicht werden konnen und gesell-
schaftliche Teilhabe fiir viele aufgrund dieser Strukturen nur
eingeschrankt moglich ist. Menschen professionell zu be-
gleiten, bedeutet daher auch, diese exkludierenden Struktu-
ren wahrzunehmen und ihnen entgegenzuwirken und Dis-
kurse zu hinterfragen, die dazu beitragen diskriminierende
Strukturen zu festigen.

Schon jetzt besteht in vielen Ausbildungsberufen ein fakti-
sches Kopftuchverbot, was im Gegensatz zum Allgemeinen
Gleichbehandlungsgesetz steht. Allein die Diskussion zu ei-
nem Kopftuchverbot bestirkt die Entscheider*innen, es le-
gitim zu finden, junge Frauen mit Kopftuch auszuschlie3en.

Dies hitte sowohl fiur Frauen, die sich entscheiden, ein
Kopftuch zu tragen, verheerende Folgen, als auch fiir diejen-
igen, die einen Weg suchen, sich von einem mdglichen
Druck ein Kopftuch zu tragen, zu befreien. Die Chance auf
Teilhabe und eine wirtschaftliche Unabhéngigkeit ist eine
wesentlich bessere Grundlage fiir Emanzipationsprozesse
als Verbote, die eher zu einer weiteren Entfremdung zur Ge-
sellschaft beitragen.

5. Wir teilen die Auffassung, dass es allen Médchen und
jungen Frauen moglich sein sollte, ein ,,selbstbestimm-
tes Denken und Handeln* und ,,den weiten Blick in die
Welt und fiir die eigenen Moglichkeiten* zu entwickeln.
Dafiir miissen Pidagog*innen Riume des Empower-
ments schaffen, in denen Médchen und junge Frauen
sich selbst stiirken sowie Wissen und Strategien ent-
wickeln, um sich angemessene Formen von Freiheit an-
eignen und selbstbestimmte Entscheidungen treffen zu
konnen.

Auf diesem Weg der Identitdtsentwicklung ist es Aufgabe
der Pddagogik, Kindern und Jugendlichen Raume anzubie-
ten und gemeinsam mit ihnen zu gestalten, in denen sie sich
mit familialen, institutionellen und gesellschaftlichen An-
forderungen an sie und ihren eigenen Bediirfnissen und
Wiinschen auseinandersetzen konnen. (Junge) Menschen
dabei — ggf. auch kritisch — zu begleiten, eigene Entschei-
dungen zu treffen, ist ebenfalls ein wichtiges Ziel padagogi-
scher Arbeit — auch dann, wenn diese Entscheidungen kon-
trar zu gesellschaftlichen und/oder familidren Erwartungen
stehen.

Mit dem Aufruf aber werden die Mddchen und jungen Frau-
en, die sich fiir das Tragen des Kopftuchs entschieden ha-

Netzwevrk Rassiomuskritische

MigrationSpadagogik bw

Foto: Startloch

ben, paternalistisch entmiindigt. Mit Riickgriff auf das Ar-
gument der Emanzipation wird das Recht auf Selbstbestim-
mung drastisch eingeschrinkt.

Péadagogisch geht es vielmehr darum, sie zu horen und sie
dabei zu unterstiitzen, Rdume zu schaffen, in denen sie sich
artikulieren kénnen und sie gehort werden.

Es konnen aber auch Rdume sein, in denen sie sich Wissen
aneignen. Wissen zum einen iiber die Bedeutung des Kopf-
tuchs, tber Interpretationen der religiosen Vorschriften,
auch tber patriarchale Traditionen in allen Religionen.
Auch die Thematisierung der langen Tradition des Wun-
sches ,,die andere Frau zu entschleiern®, eine koloniale Tra-
dition, in der es darum geht, der als anders wahrgenommen
Frau vorzuschreiben, was Emanzipation ist und wie diese
fiir sie auszusehen hat, kann zum Empowerment beitragen.
Im kolonialen Kontext wurde von Zivilisierungsmissionen
gesprochen, in denen die ,,Zivilisierung* der ,,anderen‘ Frau
nach eigenem Vorbild eine zentrale Rolle spielte.

Mittlerweile haben viele unterschiedliche Perspektiven fe-
ministische Ideen geprigt und den stark von westlichen,
christlich geprigten, weilen Frauen des Bildungsbiirger-
tums formulierten Feminismus erweitert und ausdifferen-
ziert. Die unterschiedlichen feministischen Positionierun-
gen zu ignorieren und eingleisig am oben beschriebenen
Bild ,eines Feminismus® stehen zu bleiben, wird all denjen-
igen Médchen und Frauen nicht gerecht, die sich in diesem
nicht wiederfinden konnen. Feministische padagogische Ar-
beit zeichnet sich aber dadurch aus, die unterschiedlichen
Perspektiven zu horen und anzuerkennen und mit den Mad-
chen und Frauen dariiber im Gesprich zu bleiben.

Das Netzwerk versteht sich als Forum von Menschen aus den
Feldern Soziale Arbeit, Schule, Bildung/Weiterbildung, Hoch-
schule sowie angrenzenden Professionen, die sich einer rassis-
muskritischen Migrationspadagogik verpflichtet fuhlen.
Homepage: www.rassismuskritik-bw.de



,Der neue Autoritarismus in Erziehung, Bildung und Sozialer Arbeit ...

Eindriicke vom Forum fUr dialogische Qualitatsentwicklung 2019:

,Der neue Autoritarismus in Erziehung,
Bildung und Sozialer Arbeit und die
Chancen fachlicher Alternativen®

von Erik Jahn und Tilman Lutz

Der neue Autoritarismus hat viele Facetten und, wie es bereits
in der Ankiindigung der Tagung hief3, wer glaubt, dass mit der
Kritik an der repressiven Padagogik in den 1960er und 1970er
Jahren, ,,Strafe und Repression, Misshandlung und Gewalt in
Erziehung, Bildung und Sozialer Arbeit iiberwunden* seien,
hat sich getduscht.

Dies wurde am Er6ffnungsabend von Kira Gedik und Rein-
hart Wolff fiir den ,,Kronberger Kreis fiir dialogische Quali-
tatsentwicklung™ und Timm Kunstreich fiir die Zeitschrift
Widerspriiche auf unterschiedlichen Ebenen im Dialog ver-

deutlicht. Entsprechend des gro3 gewéhlten Zugangs dieses
Podiums, ,,Neuer Autoritarismus weltweit — Gefahrdungen
von sozialer Demokratie und humaner Fachpraxis®, wurden
viele Ebenen — Politiken, Wirtschaftsweise, Gesetzgebung,
Wihler*innenverhalten aber auch konkrete Praktiken und
Entwicklungen in der Sozialen Arbeit — angesprochen und so
der Rahmen des Forums fiir die 75 Teilnehmenden aus Praxis
und Wissenschaft gesetzt. Auf Grundlage der Beitrdge dieser
Tagung erscheint zum Jahresende ein von den Veranstal-
ter*innen in Koproduktion gestaltetes Heft der Zeitschrift Wi-
derspriiche (Nr. 154), die bei diesem Forum mitgewirkt hat.

Die Aktualitit und die Kontinuitéten des Themas wurden ins-
besondere am Donnerstag in Vortrdgen, szenisch-analyti-
schen Aufbereitungen der Praxis sowie Podien illustriert. Der
weite Spannungsbogen von der Kitapraxis iiber autoritire
Stufenmodelle in der Kinder- und Jugendhilfe bis zur ge-
schlossenen Unterbringung hat die — sehr unterschiedlich

ausgepragten und auf den ersten Blick auch qualitativ sehr
unterschiedlichen — repressiven und entmiindigenden Ten-
denzen in den verschiedenen Feldern der Sozialen Arbeit
deutlich aufgezeigt. Diese ,,(Un-)Kulturen in Bildung und Er-
ziehung™ sowie die — gar nicht so neuen — Diskurslinien wur-
den in einem Riickblick von Margret Dorr auf einen erschre-
ckend aktuellen Band aus dem Jahr 2010 mit selbigem Titel
aufgezeigt und aktualisiert. Dabei wurde sehr deutlich, wie
lange dieses ,,Revival“ repressiver und autoritdrer Praxen
schon virulent und wie notwendig die kritische Auseinanders-
etzung ist —entsprechend plédierte Dorr abschlieBend fiir eine
Riickkehr zur Reflexivitit, um dem um sich greifenden ,,Wil-
len zum Strafen (Fassin 2018) entgegenzutreten.

Von der Kita bis zur geschlossenen
Unterbringung

Diese Entwicklung und die sich wandelnde Bearbeitung von
als abweichend erkldrten Verhaltensweisen und Lebensprak-
tiken, die sich zentral um die Begriffe AusschlieBung, Strafe,
Kontrolle, Repression aber auch Kindeswohl und Kindesin-
teresse, Teilhabe und gelingendes Aufwachsen gruppieren,
wurden in einem prominent besetzten Podium (Timo Acker-
mann, Helga Cremer-Schifer, Bernd Dollinger, Nina Oelkers
und Zoé Clark) diskutiert. Ein Fokus lag auf dem Begriff der
Punitivitdt (in der Regel in der Bedeutung ,,Strafbereitschaft
oder auch ,,Straflust*/dem Willen zum Strafen verwendet) so-
wie dessen Tauglichkeit fiir die Beschreibung und Analyse
gegenwartiger Praktiken in der Sozialen Arbeit, eingebettet in
kurze Impulsvortrdge zu aktuellen Forschungsergebnissen.

So zeichnete Bernd Dollinger in seinem Vortrag eine ver-
stirkte Sicherheitsorientierung und einen damit verbunde-
nen Einzug risiko- und evidenzbasierter Techniken und
Konzepte — sowohl praventiv-regulativer als auch kontrol-
lierender Praktiken — fiir die Wissenschaft und Praxis der
Sozialen Arbeit seit den 1990er Jahren nach. Anhand einer

Soziale Arbeit werde zunehmend als Kontroll-
und Interventionsinstanz zur Bearbeitung
von Jugendkriminalitat adressiert.
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2014 verdffentlichten Studie zu vergangenen Parlamentsde-
batten iiber Jugendkriminalitét stellte er fest, dass die Sozia-
le Arbeit seit den 1990er Jahren zunehmend als Kontroll-
und Interventionsinstanz zur Bearbeitung von Jugendkrimi-
nalitdt adressiert werde. Vor dem Hintergrund dieser Ent-
wicklungen wies er ausdriicklich auf die mit einer solch dif-
ferenten Deutungskategorie verbundenen Verdnderungen
hin: die Einbindung der Sozialen Arbeit ,,in probabilistische
Muster der Risikodefiniton und -bearbeitung®, eines sich
wandelnden Verhéltnisses zur Polizei zur Regulierung von
Devianz sowie eine Standardisierung und ,,Manualisierung
sozialpddagogischer Praxis“ zu Lasten einer sich an den Be-
darfen ihrer Adressat*innen organisierenden Profession
(Dollinger 2015: 54 f.).

Nina Oelkers pladierte in ihrem Beitrag dafiir, die Debatte um
punitive Orientierungen weniger entlang der Diskurslinien
von Straflust und repressiver Pddagogik zu fiihren, sondern
gegenwirtige autoritire Trends und dominante Praktiken als
Ausdruck einer sich derzeit in der Sozialen Arbeit vollziehen-
den Entwicklung zu deuten. In der Folge wiirden die dialogi-
schen und partizipativen Beteiligungsmdglichkeiten in poten-

Alle Varianten reprasentieren sehr deutlich
ein ahnliches Menschen- und Erziehungsbild
und den neuen Autoritarismus.

ziell bedrohlichen Falldynamiken zunehmend ungenutzt ge-
lassen. Stattdessen werde, im Sinne neo-managerieller Steue-
rungsmodi, vorzeitig auf wirkméchtige Eingriffs- und Inter-
ventionsmodi zuriickgegriffen und so wichtige Moglichkei-
ten familialer Aneignungs- und Bewiltigungsmdoglichkeiten
ignoriert. Die seit der Einfithrung des § 8a SGB VIII im Jahr
2005 kontinuierlich steigende Zahl der Inobhutnahmen (vgl.
Autorengruppe Kinder- und Jugendhilfestatistik 2019: 146 f.)
konnen dabei als Ausdruck einer solchen verdnderten und auf
Risikominimierung bedachten Verstehensperspektive inner-
halb der Kinder- und Jugendhilfe gedeutet werden. Dabei be-
darf es angesichts dieser Entwicklungen der Schaffung von
Orten der verlédsslichen Begegnung (Kinder- und Familien-
zentren) und der Stirkung alternativer Moglichkeiten zur
Konfliktbearbeitung — von Angeboten des Familienrats bis
hin zu dialogischen und koproduktiven Formen des Kinder-
schutzes.

Timo Ackermann nahm in seinem Vortrag Bezug auf ein
kiirzlich abgeschlossenes Forschungsprojekt zur Erforschung
von Beteiligungsmoglichkeiten in stationdren Einrichtungen
der Kinder- und Jugendhilfe (Ackermann/Pierrine 2017). In
diesem Zusammenhang konstatierte er, dass der Alltag in vie-
len stationdren Wohnformen weiterhin von starken zeitlichen
und rdumlichen Regulationsdimensionen durchzogen sei und
diese Uberregulationen von den jungen Menschen oftmals als
besonders willkiirlich und restriktiv empfunden werden. Dies
beschneide die Moglichkeiten wichtiger Autonomie- und
Selbstwirksamkeitserfahrungen zu Gunsten einer autoritiren

Restriktives Handeln soll als Schutz des als
defizitar erklarten Anderen legitimiert werden.

Beziehung zwischen den Professionellen und ihren Adres-
sat*innen in unzuldssiger Weise und lasse die jungen Men-
schen so zu Objekten entmiindigender Praktiken von Erzie-
hung und Bildung werden.

Zoé& Clark nahm in ihrem Impulsvortrag ebenfalls Bezug auf
den derzeitigen Kinderschutzdiskurs, der aufgrund seiner Ge-
nese und seiner sozialpolitischen Relevanz Strafe und Re-
striktion in besonderem Mafe als spezifische Formen sozial-
padagogischen Handelns legitim erscheinen lasse. Sie stellte
deutlich heraus, dass die gegenwirtige Kinderschutzpro-
grammatik auf wirkmédchtigen Moralpaniken um schutzbe-
diirftige Kinder und den sie umgebenden und als abweichend
markierten Formen von Familialitdt basiere und zugleich auf
einen ausgeprigten Paternalismus im Selbstkonzept der pro-
fessionell Mandatierten zuriickgreife. So werde versucht, re-
striktives Handeln zum Schutz des als defizitar erklarten An-
deren zu legitimieren. Vor dem Hintergrund der gegenwarti-
gen Entwicklungen im Kinderschutz pladierte Clark daher fiir
einen dringend benétigten und positiv zu attribuierenden Kin-
deswohlbegriff, der das Wohlergehen von Kindern und Ju-
gendlichen und die Férderung demokratischer-partizipativer
Aufwachsensbedingungen in das Zentrum sozialpolitischer
Planungen und von Jugendhilfemalinahmen riicken lasst (vgl.
dazu Clark et al. 2018).

Sensibilisierend fiir den padagogischen Alltag waren die
von Jutta Himmelsbach und Henning Zickmantel szenisch
vorgetragenen (und anschliefend analytisch reflektierten)
Aussagen von Erzieher*innen aus verschiedenen Kinderta-
gesstitten. Dabei handelte es sich um Kitas, die an sich als
wenig repressiv bzw. autoritir beschrieben wurden, in de-
nen diese die Aussagen eher Ausnahmen im Alltag darstel-

len. Darunter waren sowohl spontane Situationen, etwa
,» Trinken konntest du vorhin, jetzt essen wir Mittag.” oder
,»du machst das jetzt, weil ich der Erzieher bin.”, die dem ei-
nen oder anderen im Plenum auch aus der eigenen Praxis
(mit schlechtem Gewissen) nicht fremd waren, iiber deutli-



,Der neue Autoritarismus in Erziehung, Bildung und Sozialer Arbeit ...

cher iibergriffige, ,,Wenn es dir heute schlecht geht, nimm
dir doch ein Kind zum Kuscheln. bis hin zu systematische-
ren Praxen: ,,Warst du heute lieb, oder musst du ohne dein
Schnuffeltuch schlafen gehen? (Krippe, jedes Kind wird der
Reihe nach gefragt)®.

Auf den ersten Blick erscheinen diese Aussagen weniger ge-
waltformig als die anschlieBenden — zum Teil mit O-T6nen
eines Jugendlichen aus der Haasenburg (1) —illustrierten Ein-

ordnungen der Phasenmodelle von Tilman Lutz, sowie dem
intensiven Blick auf die Abschaffung und Wiedereinfithrung
der geschlossenen Unterbringung in Hamburg von Charlotte
Kottgen. Auf den zweiten Blick reprisentieren all diese Va-
rianten sehr deutlich ein dhnliches Menschen- und Erzie-
hungsbild und den neuen Autoritarismus, den Reinhart Wolff
als eine von zwei moglichen Zukunftsperspektiven beschrie-
ben hat: Die ,,Verstirkung einer Strategie zur Verfestigung ei-
nes autoritdren, entdemokratisierten, in seinen Leistungen
eingeschriankten, in Bildungsférderung und Risikobeherr-
schung gespaltenen sozialen Hilfesystems, das die Fachkréfte
in neo-managerielle biirokratische Steuerungsverfahren ein-
bindet und Partizipation aller Akteurlnnen gering achtet und
verfehlt (Wolff 2014: 189).

Dieses eben nachgezeichnete Programm mit seinen Inhalten
am Donnerstag reflektiert die Intensitdt und hohe Dichte der
Tagung. Die Konzentration und das Engagement der Teilneh-
menden, sowohl in der Kommentierung als auch in den
schnell hergestellten — reflexiven — Praxisbeziigen war gerade
angesichts der eher schweren Themen und dem Fokus auf re-
pressive Tendenzen ermutigend. Die alternativen Praxen und
rechtliche wie theoretische Fundierungen, mit denen diesem
Trend im Alltag und im Diskurs begegnet werden kann, stan-
den am Freitag im Fokus und lassen sich mit der zweiten, al-
ternativen Zukunftsperspektive fiir die Kinder- und Jugend-
hilfe rahmen, die Wolff so skizziert hat: Eine Neugestaltung
des Aufwachsens ,,in die Richtung der Stirkung eines ganz-
heitlichen demokratischen Hilfesystems [...], das die Rechte,
Pflichten und Verantwortungen und die Entwicklungsinteres-
sen und -bediirfnisse aller Akteurlnnen achtet und fordert*
(ebd.).

Alternative und koproduktive Praxen

Der Tag begann mit konzentrierten, arbeitsfeldbezogenen
Workshops (ambulante Hilfen, stationdre Hilfen, Kita und
ASD), die neben der Selbstvergewisserung und regem Aus-
tausch von einem engagierten und auf Augenhohe aneinander
interessierten Dialog zwischen Wissenschaftler*innen und
Praktiker*innen gepragt waren. Darauf aufbauend wurden
gemeinsam individuelle und generalisierbare Handlungsop-
tionen erarbeitet. Strategische Impulse zur Férderung einer
nicht repressiven, solidarischen Praxis lieferten dann erneut
drei Vortrage: Hannelore Habel verdeutlichte das Recht des
Kindes auf gewaltfreie Erziehung, das auch in Einrichtungen
der Jugendhilfe gilt und in ihren Gutachten nachzulesen ist
(Habel 2016)!

Remi Stork berichtete iiber real existierende und beeindru-
ckende Mdoglichkeiten partizipativer Praktiken und Struktu-
ren in der Jugendhilfe, ohne dabei zu unterschlagen, dass, wie
mit Daten unterflittert wurde, mit Blick auf die gesamte Ju-
gendhilfe noch einiges zu tun ist. Besonders einpragsam und
handlungsleitend fiir die konkrete Praxis war seine Aussage,
dass partizipative Praxis meist jenseits der vordefinierten Be-
teiligungssettings stattfinde. Dartiber gilt es nachzudenken
und diesen Momenten der Beteiligung (die darin bestehen
konnen, dass sich junge Menschen nicht oder nicht in der vor-
definierten Weise an Beteiligungssettings beteiligen) nachzu-
spiiren, also sie ernst- und wahrzunehmen — und sie dann zu
ermdglichen. Dies aufgreifend pladierte Kira Gedik kdmpfe-
risch und mit starkem Bezug auf Barrington Moore fiir Wi-
derstand — der Adressat*innen wie der Professionellen. Unter
dem Titel ,,Selbst denken und selbst mit Partnern handeln —
Anleitung zum Widerstand™ griff sie damit die Forderung
nach Reflexivitidt und mehr aus dem Erdffnungsvortrag mar-
kant auf.

Den Abschluss der Tagung bildete der Aufruf von Bettina
Kohler aus Wien, in konkreten Utopien zu denken ,,Jenseits
von Ausbeutung und Repression — Konturen einer solidari-
schen Lebensweise. Dieser optimistische Blick ging wie der
Auftakt wieder iiber die konkrete sozialarbeiterische Praxis
hinaus und nahm unterschiedliche gesellschaftliche, 6kologi-
sche und globale Konfliktfelder und deren Bearbeitung sowie
Bewegungen in den Blick, etwa Recht auf Stadt, Commons,
Fridays fiir Future aber auch genossenschaftliche Organisa-
tionsformen, und konstatierte deutlich — und von allen Teil-
nehmenden getragen — den Bedarf nach transformativen Per-
spektiven, die im Alltag verwurzelt sind und iiber diesen hin-
aus gehen.

Dialogische und partizipative
Beteiligungsmoglichkeiten werden in potenziell
bedrohlichen Falldynamiken zunehmend
ungenutzt gelassen.
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,Kinderrechte machen (uns) stark"

Eine Kampagne im Bezirk Hamburg-Nord vom 20.9. — 20.11.2019
von freien Tragern und kommunalen Einrichtungen.

,Kinderrechte machen (uns) stark — das wollen wir allen
Menschen im Bezirk in den kommenden zwei Monaten zei-
gen und vor allem auch leben!

Bereits im Jahr 2015 haben aus dem Arbeitskreis Dulsberg
heraus viele verschiedene Trager gemeinsam eine Plakatkam-
pagne im Stadtteil durchgefiihrt zum Thema
,»Wir sagen Nein zu Alltagsiibergriffen und
Gewalt gegeniiber Kindern“. Auf Bildern
wurden Szenen dargestellt, die jede/m,
die/der mit Kindern zu tun hat, schon einmal
passiert sein werden. Die Hand erheben,
Kinder anschreien, sich drohend vor einem
Kind aufbauen.

Ein Jahr spéter im Dezember 2016 wurde
dem Arbeitskreis fiir diese Kampagne der
Yagmur-Gedéchtnispreis verliehen, verbun-
den mit einem Preisgeld. Schon damals war

klar, dass diese Kampagne keine einmalige Angelegenheit

sein sollte, sondern mit einem gewissen zeitlichen Abstand

neu aufgelegt werden wiirde und bei einer Neu-Auflage eine

Einbindung aller Regionen des Bezirks erfolgen soll. Fiir die

diesjahrige bezirksweite Kampagne ist ein buntes und vielfal-
tiges Programm entstanden, das Sie unter
dem QR-Code herunter laden kénnen.

Achten Sie auf die Plakate und Programm-
flyer in ihren Stadtteilen und Hinweise zu
zusitzlichen Veranstaltungen in der lokalen
Presse.

Mit dieser Kampagne wollen wir Kinder,
Jugendliche und ihre Familien sowie Fach-
krifte herzlich einladen, zu entdecken, was
Klein und Gro zu diesem Thema in unse-
rem Bezirk beschiftigt.



Was sagen junge Menschen zu ihren Erfahrungen mit Freiheitsentziehung ...

In jedem Jahr werden im Bundesgebiet hunderte junge Menschen in Einrichtungen der Jugendhilfe und der Psychia-
trie freiheitsentziehend untergebracht. Der Kinder- und Jugendhilferechtsverein e.V. (KJRV) aus Dresden hat im
Friihjahr 2019 junge Menschen in Wochenend-Workshops zu ihren Erfahrungen mit Freiheitsentziehung befragt
und einen Raum fiir Austausch geschaffen. Ziel dieses Projekts war es, eine Broschiire durch junge Menschen fiir an-
dere junge Menschen zu erarbeiten, die von freiheitsentziehender Unterbringung bzw. Mafinahmen betroffen sind
oder betroffen sein werden. Diese Broschiire wird zum Jahresende erscheinen, mit entsprechender Offentlichkeitsar-
beit bekannt gemacht werden und soll in Zukunft in jedem Jugendamt und jedem Familiengericht verfiigbar sein.

Was sagen junge Menschen zu thren
Erfahrungen mit Freiheitsentziehung in
Jugendhilfe und Psychiatrie?

von Bjorn Redmann

Anlass fiir dieses Projekt, das von der Aktion Mensch unter-
stiitzt wurde, waren Anderungen im § 1631b BGB. Auf
Grundlage dieses Paragrafen werden freiheitsentziehende
Unterbringung und freiheitsentziehende MaBnahmen vollzo-
gen. Im Jahr 2017 wurde er erweitert und im Kern zwei Sach-
verhalte neu geregelt: Zum einen wurde gesetzlich festgelegt,
dass nicht nur die Unterbringung in geschlossenen Einrich-
tungen von einem Familiengericht genehmigt werden muss,
sondern auch jede einzelne freiheitsentzichende Mafinahme
in Einrichtungen, selbst wenn diese nicht geschlossen unter-
bringen. Dartiber hinaus braucht es nun fiir jede Maflnahme
und jede Unterbringung jeweils eine separate familiengericht-
liche Genehmigung.

Der Kinder- und Jugendhilferechtsverein in Dresden (KJRV)
hat vielféltige Erfahrungen mit Seminaren mit Betroffenen,
die in Kinder- und Jugendhilfeeinrichtungen leben (siche z.B.
www.muskepeer.de). Seit 2014 hat der Verein in acht Semi-
narreihen an 28 Wochenenden insgesamt mit 95 Jugendli-
chen und 12 Eltern gearbeitet. Dabei sind zwei Broschiiren,
ein Starterpaket, ein Kinderrechte-Quiz, mehrere Positions-
papiere, eine Wanderausstellung, ein Buch mit Lebensge-

schichten (,,Von Léweneltern und Heimkindern®, Beltz) und
ein Abreiflkalender von den jungen Menschen und ihren El-
tern erarbeitet worden. Zentrales Motiv dieser Projekte ist es,
die Stimmen der Betroffenen in der Kinder- und Jugendhilfe
stark und laut werden zu lassen.

In dem konkreten Projekt zum § 1631b ist der KJRV im Friih-
jahr 2019 mit jungen Menschen iiber ihre Erfahrungen und
Wahrnehmungen mit geschlossenen Einrichtungen der Ju-
gendhilfe und der Psychiatrie sowie mit freiheitsentziehenden
Mafnahmen in Einrichtungen ins Gesprach gekommen. Da-
bei sind in drei Workshops jeweils fiir ein Wochenende nach-
einander erst in Berlin, dann in Hamburg und spéter in Dres-
den 13 junge Menschen aus dem Bundesgebiet zusammen
getroffen. Mit diesen hat der KJRV reflektierende Gruppen-
gesprache und Diskussionen gefiihrt, die dazu beitragen soll-
ten, dass die jungen Menschen ihre jeweiligen Erfahrungen
mit anderen teilen und abgleichen. Ziel dieser Seminare war
es, im Ergebnis eine Broschiire durch junge Menschen fiir an-
dere junge Menschen zu erarbeiten, die von freiheitsentzie-
hender Unterbringung oder freiheitsentziechenden Maf3nah-
men betroffen sind oder betroffen sein werden. Die Broschiire
wurde von den teilnehmenden jungen Menschen selbst er-
stellt, mit ihren eigenen Erfahrungen und in ihrer Sprache.
Ende 2019 wird diese Broschiire in hoher Stiickzahl in an-
sprechendem Layout und mit entsprechender Offentlichkeits-
arbeit bekannt gemacht werden. In jedem Jugendamt und je-
dem Familiengericht sollen diese Broschiiren dann verfiigbar
sein, damit sich junge Menschen, die freiheitsentzichend un-
tergebracht werden sollen oder an denen freiheitsentziehende
MaBnahmen vollzogen werden sollen, iiber ihre Rechte infor-
mieren konnen. Fiir die Erstellung dieser Broschiire war es
wichtig, die Erfahrungen der jungen Betroffenen zur Kennt-
nis zu nehmen und sie ins Gespréch iiber diese Erfahrungen
zu bringen. Auflerdem wurden zwei Jurist_innen dazugezo-
gen, mit denen diese Erfahrungen rechtlich eingeordnet wer-
den konnten.

39



40

® ERMACHTIGUNG

Mit welchen Motivationen haben die jungen Menschen
am Projekt teilgenommen?

Der tiberwiegende Teil der 13 jungen Menschen war zum
Zeitpunkt der Teilnahme am Projekt nicht mehr in Einrich-
tungen untergebracht. Teilgenommen haben aber auch drei
junge Menschen, die zum Zeitpunkt des Projekts freiheitsent-
ziehend in der Kinder- und Jugendhilfe untergebracht waren
und die gemeinsam mit einem Betreuer anreisten. Zur Moti-
vation am Projekt teilzunehmen lésst sich sagen, dass die
Aussicht darauf, das eigene Wissen weitergeben zu konnen,
anderen Rat erteilen zu kdnnen und Tipps fiir die Unterbrin-
gung oder die Mallnahmen zu entwickeln fiir viele ausschlag-
gebend war. Viele nannten als Grund auch, dass sie Verdnde-
rungen anstoen wollen in der Kinder- und Jugendhilfe sowie
der Psychiatrie. Sie wollen dort konkret Dinge verbessert wis-
sen. Ein zentraler Aspekt war zudem, mit anderen Betroffe-
nen tiber die eigenen Erfahrungen sprechen zu kénnen. Hier
zeigt sich die Erfahrung, die wir auch in anderen Seminaren
mit Betroffenen machen: dhnlich Betroffene haben sich viel
zu erzéhlen und sind sich schnell nah.

Was ist grundlegend zu den Erfahrungen der jungen
Menschen zu sagen?

Erwartungsgemal} gibt es sehr unterschiedliche Wahrneh-
mungen der MaBnahmen und Unterbringung unter den jun-
gen Menschen. Einige Beteiligte sprechen davon, dass diese
Unterbringungen oder diese Maflnahmen bei ihnen nétig wa-
ren, weil sie anders aus einer im Nachhinein prekir angesehe-
nen Lebenslage nicht herausgekommen wiren. Zusammen-
fassen ldsst sich das mit einem Statement: ,,Wenn die mich
nicht in die geschlossene Unterbringung gesteckt hitten, dann
wire ich heute sicher schon tot“. Auch auf Nachfrage, ob es
nicht auch andere, mildere Mafinahmen hétte geben konnen,
die erfolgversprechend gewesen wiren, sagen diese jungen
Menschen, dass nur ein Wegschluss ihnen helfen konnte. An-
dere junge Menschen bewerten ihre Unterbringung oder die
an ihnen vollzogenen Mafinahmen riickblickend als nicht nur
nicht hilfreich, sondern als schidlich, iibergriffig und Wiirde
nehmend. Diese jungen Menschen sind gegen ihren Willen
geschlossen untergebracht oder mit freiheitsentziehenden
MaBnahmen belegt worden. In vielen Fillen wurden ihnen
zwangsweise Medikamente verabreicht, sie wurden fixiert
oder mit Sprechverboten belegt.

Welche Dimensionen hatten die Unterbringungen oder
MafRnahmen?

Rund die Hilfte der jungen Menschen, die an den Seminaren
teilgenommen haben, haben Erfahrungen in der geschlosse-
nen Unterbringung in der Kinder und Jugendhilfe. Rund drei
Viertel der jungen Menschen haben Erfahrungen mit der ge-
schlossenen Unterbringung in der Psychiatrie. Vier der 13
Beteiligten haben Erfahrungen mit Mafinahmen der Freiheits-
entziehung, ohne dass sie geschlossen untergebracht worden
wiren. Viele der jungen Menschen haben Erfahrungen mit
Freiheitsentzichung in verschiedenen Systemen, so dass Dop-
pelnennungen die Regel sind. Die Dauer der Unterbringun-

gen oder der Mafinahmen lag zwischen zwei Wochen und 25
Monaten. Die Mehrheit war mehrfach freiheitsentziehend un-
tergebracht oder von freiheitsentziehenden Mafinahmen be-
troffen.

Welche Erfahrungen schildern junge Menschen zur
Genehmigungspflicht durch Familiengerichte?

Seit der Anderung des § 1631b BGB im Jahr 2017 miissen
Unterbringungen oder Maflnahmen nun durch ein Familien-
gericht genehmigt werden. Vorher konnte dies durch die Per-
sonensorgeberechtigten geschehen. Viele Erfahrungen mit
Unterbringungen oder Maflnahmen nach § 1631b BGB, auf
die die jungen Menschen zuriickgegriffen haben, liegen vor
der Zeit der Anderung. Daher ist es nicht verwunderlich, dass
nicht alle Betroffenen Erfahrungen mit dem Familiengericht
gemacht haben. Einige der jungen Menschen haben zwar Er-
fahrungen mit dem Familiengericht; diese sind aber in der Re-
gel sehr begrenzt. Nur wenige junge Menschen berichten von
tatsdchlichen personlichen Anhorungen, in denen sie ihre
Sicht der Dinge schildern konnten und fast alle Betroffenen
sagen, dass sie nicht gut informiert waren tiber das familien-
gerichtliche Verfahren. Insgesamt kann gesagt werden, dass
kaum Erfahrungen mit Familiengerichten in dieser Frage vor-
liegen.

Welche Erfahrungen schildern junge Menschen zu den
Situationen in den Einrichtungen?

Fast durchgéngig schildern die jungen Menschen Erfahrun-
gen von Abhéangigkeit vom Personal und den Regelungen in
den Einrichtungen. Es wird in den Berichten deutlich, dass sie
ihren eigenen Willen weitgehend an der Eingangstiir abgeben
mussten und alle schildern, dass sie bei Wohlverhalten Ver-
besserungen in der Behandlung durch das Personal erlebt ha-
ben. In allen Einrichtungen sind Vorrichtungen oder spezifi-
sche Raume flir die Freiheitsentzichung vorhanden. Das
reicht von hohen Ziunen, verschlossenen Doppeltiiren,
Time-Out-Rdumen, ,,Gummizellen bis zu Isolierrdumen und
Fixierbetten. Auch Kameras zur Uberwachung sind in der
Regel installiert und Vorrichtungen zur Zwangsernédhrung
vorhanden. Als freiheitsentziechende Mallnahmen schildern

die jungen Menschen Hausarrest, sogenanntes ,,Silencium®




Was sagen junge Menschen zu ihren Erfahrungen mit Freiheitsentziehung ...

(zwei Stunden still auf dem Zimmer sein), 24-stiindiger Ein-
schluss, die Pflicht eine bestimmte Zeit auf einem Stuhl sitzen
miissen, erzwungene Medikamenteneinnahme, Fixierungen,
Zwangserndhrung, Ausgangsbegrenzungen, dass Betreu-
er_innen sich ihnen in den Weg gestellt hitten und damit das
Heraustreten aus der Tiir verweigert wurde oder das Zuhalten
von Tiiren. Um es klar zu sagen: Alle diese MaBinahmen sind
nach neuer Rechtslage seit 2017 jeweils einzeln genehmi-
gungspflichtig und diirfen daher ohne familiengerichtliche
Genehmigung nicht angewendet werden. Die Erfahrung von
vielen teilnehmenden jungen Menschen ist, dass es solche
Genehmigungen nicht gab. Das wire dann ein tatsdchlicher
Rechtsbruch.

Die jungen Menschen schildern, dass die strikte und unhinter-
fragte Einhaltung von Regeln eine zentrale Rolle spielt. Es
gibt nach ihrer Erfahrung sehr viele Regeln (bis zu zwolf Sei-
ten Text), deren Einhaltung von den Betreuer_innen bewertet
wurde und an deren Bewertung sie selbst nicht mitwirken
konnten. Die Macht, so wird es haufig geschildert, liegt un-
eingeschriankt in den Handen des Personals. Beschimpfungen
durch das Personal sind an der Tagesordnung. Einige junge
Menschen schildern dariiber hinaus Ubergriffe, wie Schlige,
Einklemmen in der Tiir, Festhalten auf dem Boden iiber Stun-
den hinweg, erzwungene Entkleidung, Fixierung mit Hand-
schellen, Beschimung und Machtmissbrauch. Auch Gefiihle
von Frustration, Ausgeliefert-Sein und Ohnmacht schildern
die jungen Menschen. Einige berichten von Folgen, die sie bis
heute davon getragen haben, wie Angste vor bestimmten Si-
tuationen oder Gerduschen, verlorenes Zeitgefiihl, eigene
Verhirtungen im Umgang mit anderen oder verminderte Ag-
gressionsschwellen.

In der Riickschau hat den jungen Menschen iiber die Zeit ge-
holfen, wenn sie innerhalb der Einrichtung eine Person gefun-
den haben, der sie sich 6ffnen konnten und die sie respektvoll

Zentrales Motiv dieser Projekte ist es, die Stimmen
der Betroffenen in der Kinder- und Jugendhilfe
stark und laut werden zu lassen.

behandelt hat. Au3erdem hat der Kontakt zu Freund_innen
geholfen, wenn dieser nicht unterbunden wurde. Schlussend-
lich heben alle heraus, dass die Zeit fiir sie spielt, weil spétes-
tens mit 18 Jahren der Auszug lockt. Nach neuer Rechtslage
diirfen MafBnahmen oder Unterbringungen nach § 1631b
BGB nur fiir sechs Monate genehmigt werden. In einigen ak-
tuellen Fillen schilderten junge Menschen, dass sie ldnger in
der geschlossenen Unterbringung bleiben miissten — sodass
Zweifel bestehen, ob der Zeitraum von sechs Monaten auch
tatsdchlich eingehalten wird. Die Betroffenen raten anderen
jungen Menschen, sich strikt an die Regeln der Einrichtung zu
halten, dann hitten sie weniger zu befiirchten, auch wenn der
Machtmissbrauch selbst bei Wohlverhalten von vielen be-
schrieben wird. Sie sollten dem Personal ,,in den Arsch krie-
chen, nicht widersprechen, hoflich bleiben und im System
mitlaufen, damit es schneller vorbei ist”. Entscheidend ist
auch, eine Person im System zu finden, der man sich anver-
trauen kann. Insgesamt schildern alle jungen Menschen, dass
es darum geht, die Zeit so unbeschadet wie moglich rumzu-
bringen. Dabei sollen Maflnahmen und Unterbringungen
nach § 1631b BGB immer ,,Hilfen“ sein. Die derzeitige Pra-
xis scheint das bisher haufig nicht so abzubilden.

Die Broschiire

In der erarbeiteten Broschiire ,, Geschlossene Unterbringung
und freiheitsentziehende Mafnahmen in Jugendhilfe und
Psychiatrie — einfach erkldirt von Betroffenen fiir Betroffene
werden zwei Lebensgeschichten vorangestellt, die Einblick in
die subjektiven Erklarungsversuche geben, was dazu gefiihrt
hat, dass ihnen ihre Freiheit gegen ihren Willen entzogen wur-
de. Im anschlieBenden Kapitel wird gefragt: ,,Bin ich hier iiber-
haupt richtig?. Uber Informationsweitergabe und Aufklirung
versuchen die jungen Menschen fiir andere Betroffene Klarheit
in die Rechtslage zu bringen: Was heiflt Kindeswohl? Was
meint ,,Ultima ratio*? Gibt es Alternativen zur Freiheitsentzie-
hung? Was meint ,,Fremd- und Selbstgefdhrdung*? Was be-
deuten ,,Zeugnis, Gutachten und personliche Begutachtung*?
Wie ist der Ablauf eines solchen familiengerichtlichen Verfah-
rens? Im vierten Kapitel geben die jungen Menschen Einblick
in die Praxis von Freiheitsentzichung in der Jugendhilfe und
der Psychiatrie. AnschlieBend wird darauf eingegangen, wel-
che Unterstiitzungen in solchen Mafinahmen und Unterbrin-
gungen zu erwarten sind, um dann ein ganzes Kapitel mit Ideen
zu fiillen, wie von auflen oder innerhalb der Einrichtung Hilfe
organisiert werden kann: Beschwerde vor dem Familienge-
richt, Beschwerde in der Einrichtung, Einschaltung einer Om-
budsstelle, Information an die Besuchskommission oder Kas-
senérztliche Vereinigung oder das Einschalten der Betriebser-
laubnisbehorde. In den letzten drei Kapiteln geht es um Rechte,
hilfreiche Tipps und ,,Mutmacher*. Die Broschiire endet mit
Forderungen der jungen Menschen an die ,,Struktur und das
System®, also an Einrichtungen und Gerichte. Auf der letzten
Seite der Broschiire findet sich ein offener Brief, der im Fol-
genden auch hier abgedruckt ist.

Es bleibt viel zu tun.
Fiir eine Erziehung in Wiirde und Freiheit.
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Die Macht, so wird es haufig geschildert,
liegt uneingeschréankt
in den Handen des Personals.

Insgesamt schildern alle jungen Menschen,
dass es darum geht, die Zeit so unbeschadet
wie maglich rumzubringen.

Hallo Fachkrifte ... wir miissen reden!

Uns* wurde in der Jugendhilfe und der Psychiatrie die Frei-
heit genommen. Wir haben das in verschiedenen Arten und
Formen erlebt. Manches hat manchen von uns geholfen,
aber vieles sehen wir sehr kritisch. Wir haben erlebt, ...

dass wir fixiert wurden iiber Stunden & Tage,

dass wir in den ,,Time-Out Raum* gesperrt wurden,
dass uns zwangsweise Medikamente verabreicht wurden
z.T. auch durch Spritzen,

dass wir Einschluss in unsere eigenen Zimmer hatten,
dass Gewalt gegen uns ausgeiibt wurde,

dass uns kalt war, dass wir uns unwohl fiihlten & entwiir-
digt wurden,

dass wir durch Entkleidung 6ffentlich beschamt wurden,
dass wir abhéngig davon waren, dass wir nicht die Ent-
scheidung hatten, wann wir uns wieder beruhigt haben &
die Maflnahme enden kann.

Wir haben das oft nicht als Hilfe erlebt, es war mehr eine
Strafe. Wir glauben, das geht auch anders! Wir erwarten
von euch Fachkriften, dass ihr eure Praxis iiberdenkt.
Freiheitsentziechung darf keine Strafe sein, sondern darf
nur ausnahmsweise genutzt werden, um uns zu helfen!
Deshalb erwarten wir von euch Fachkriiften ...

Keine Machtdemonstrationen gegeniiber uns!

Offener Brief an die Fachkrafte aus Psychiatrie und Jugendhilfe

Dass ihr fiir unsere Sicherheit sorgt, statt uns zu iiberwa-
chen!

Dass ihr euch dafiir einsetzt, dass wir mehr Privatsphére
haben!

Wir wollen auch, dass ihr unsere Selbsteinschitzung
ernst nehmt und versucht, uns wirklich zu verstehen!
Wir mochten wahrgenommen und nicht ignoriert wer-
den!

Wir méchten, dass ihr uns gut erklért, was ihr mit uns
macht & warum!

Wenn ihr uns Medikamente gebt, mochten wir wissen,
welche Ziele und Wirkungen das haben soll!

Wenn ihr Zwang anwendet, dann miisst ihr euch an das
Recht und die Fachempfehlungen halten, sonst macht ihr
euch strafbar!

Wir mochten, dass wir uns aussuchen dirfen, mit wem
wir intime Gesprache fiithren!

Wir erwarten, dass auch ihr Kritik aushaltet & Fehler, die
passiert sind, einseht!

Wir erwarten, dass wir Zugang zu externen Personen be-
kommen, um uns beschweren zu kénnen.

Macht euch Gedanken, ob das, was ihr tut, uns wirklich hilft.
Wir erwarten von euch allen, dass ihr menschlich mit uns
umgeht. Wir sind bereit, mit euch tiber unsere Erfahrungen
zu sprechen.

Hamburg, April 2019

*) 13 Jugendliche aus dem ganzen Bundesgebiet haben sich zu 3 Workshops im Frithjahr 2019 in Berlin, Hamburg und Dresden getroffen.

Bjorn Redmann

Fotos: KIHV Dresden

- ist Diplom-Sozialarbeiter/-pddagoge und seit 2002 in der Jugendhilfe tétig, u.a. in den Hilfen
zur Erziehung, in der Straffalligenhilfe und als Bildungsreferent. Seit 2014 arbeitet er als

» Gesamtprojektkoordinator im Kinder- und Jugendhilferechtsverein e.V. in Dresden.
Homepage: www.jugendhilferechtverein.de




Aufgearbeitete Gewalt?

Aufgearbeitete Gewalt?

Zur Verdffentlichung des Bilanzberichts der Kommission
zur Aufarbeitung sexuellen Kindesmissbrauchs

von Clemens Fobian und Rainer Ulfers

In den letzten Jahren ist viel rund um das
Thema sexualisierte Gewalt gegen
Maidchen und Jungen publiziert und ge-
forscht worden. Auch der erste Bilanz-
bericht der Unabhéngigen Kommission
zur Aufarbeitung sexuellen Kindes-
missbrauchs hat Jungen und Médchen
in den Fokus genommen, die in der
Kindheit sexualisierte Gewalt erfahren
haben. (1) Im Folgenden méchten wir
kurz darstellen, welche Ergebnisse aus
dieser Befragung hervorgegangen sind
und welche Konsequenzen sich hier he-
raus ergeben.

Die Aufarbeitungskommission ist als
ein Ergebnis der vielen Fille von sexua-
lisierter Gewalt in Institutionen entstan-
den, die ab dem Jahr 2010 in der Of-
fentlichkeit diskutiert wurden. Ziel der
Kommission ist es, ein Bild zu erlangen,
in dem die Folgen von sexualisierter Ge-
walt gegen Médchen und Jungen be-
leuchtet und dabei die Strukturen, die
diese ermoglicht haben, aufgezeigt wer-
den. Auf der Internetseite heil3t es: ,,Mit
ihrer Hilfe wollen wir aufdecken, wo-
durch sexuelle Gewalt in der Kindheit
ermdglicht wird und herausfinden, was
Hilfe und Intervention verhindert hat.
Wir miissen herausfinden, was Politik
und Gesellschaft verdndern miissen, da-
mit Kinder und Jugendliche in Zukunft
besser vor Missbrauch geschiitzt sind.*
(Unabhdngige Kommission zur Aufar-
beitung sexuellen Kindesmissbrauchs
2019)

Um dieses Ziel zu erreichen, standen der
Kommission zwei Verfahren zur Verfii-
gung: Zum einen wurden vertrauliche
Anhorungen angeboten. Zusétzlich
stand es offen, sich mit einem schriftli-
chen Bericht an die Kommission zu
wenden und die eigene Geschichte zu
berichten. Zwischen beiden Verfahren
konnten sowohl Betroffene als auch An-
gehorige und Zeitzeugen wihlen; wobei

mit 94% die Betroffenen die Mehrheit
der Personen darstellten, die das Ange-
bot genutzt haben (vgl. Bilanzbericht
2019, Band 1, S. 34).

Bis zum Stichtag am 15.01.2019 haben
sich 1690 Personen an die Kommission
gewandt; 1398 Personen fiir eine ver-
trauliche Anhorung. Hiervon wurden

Foto: T. Bruns

857 Personen angehort. Zusatzlich sind
292 schriftliche Berichte eingegangen.
Aus Hamburg haben sich 29 Personen
gemeldet (vgl. ebd., S. 32-33.) Betrach-
tet man die Kontexte, in der die sexuali-
sierte Gewalt vorgefallen ist, haben
56% in der Familie, 17% in Institutio-
nen, 12% im Sozialen Umfeld und 10%
in organisierten Strukturen stattgefun-
den. Dabei haben viele Betroffene den
Missbrauch in mehr als einem Kontext
erlebt (vgl. ebd., S. 35).

Geschlechterfragen

Beim Lesen des Bilanzberichts fallt zu-
nichst auf, dass von Kindern geredet
wird. Dies mag sicherlich der Versuch
sein, deutlich zu machen, dass es sowohl
Maédchen und Jungen sind, die betroffen
von sexualisierter Gewalt sein kénnen.
Es ist zu vermuten, dass hierdurch eine
bessere Lesbarkeit des Textes sicherge-
stellt werden sollte. Doch wird durch die-
se Wahl ein Aspekt vernachldssigt, der
durchaus relevant ist — der Genderaspekt.
Das Phidnomen sexualisierte Gewalt ist
nicht zu verstehen, ohne zu beriicksichti-
gen, dass Kinder in unserer Gesellschaft
nicht als Kinder sozialisiert werden, son-
dern die Frage des Geschlechts und der
individuellen Zuordnung eine zentrale
Kategorie darstellt. Madchen werden zu
Maédchen und Jungen zu Jungen soziali-
siert. Gerade diese Erwartungen von au-
Ben (und in der Folge oft auch von sich
selbst) behindern Kinder und Jugendli-
che in der Entwicklung ihrer Personlich-
keit und setzen Jungen und Madchen un-
ter einen massiven Druck, diesem Bild
gerecht zu werden. In unserem Arbeits-
feld erleben wir hier die unterschied-
lichsten Folgen, z.B. die Schwierigkeiten
von Jungen und Ménnern, sich Hilfe und
Unterstlitzung zu suchen. ,,Hilfesuche ist
unmannlich: Jungen sehen sich im Ver-
laufe ihrer Sozialisation in hohem Aus-
mal mit der Erwartung konfrontiert, Pro-
bleme méglichst aus eigener Kraft zu 16-
sen. Die Suche nach Hilfe kommt dem-
entsprechend dem Eingestdndnis gleich,
dass die eigene Kraft nicht ausreicht, um
Probleme zu l6sen oder Belastungen zu
reduzieren.” (Mosser 2009, S. 87). In der
Beratung ist es dann oftmals moglich und
hilfreich, an diesen engen Rollenbil-

In unserem Arbeitsfeld erleben wir die Schwierigkeiten von
Jungen und Méannern, sich Hilfe und Unterstiitzung zu suchen.
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Doch auch in spateren Jahren ist festzustellen, dass Betroffene
keine passende Hilfe in Beratung und Therapie erhalten.

dern/-vorstellungen zu arbeiten. Das be-
ginnt damit, dass sie hier offen tiber ihre
Gefiihle, Angste, Befiirchtungen spre-
chen konnen, was fiir viele Jungen schon
ein grofer Schritt ist. Dabei vermitteln
wir ihnen, dass es eine Stirke ist, sich
Hilfe und Unterstiitzung zu holen und
kein Eingestindnis von Schwiche, wie
sie oft denken. Gleichzeitig bieten wir
auch bewusst Platz dafiir, Schwichen
von sich zu zeigen bzw. zuzulassen.

Sexualisierte Gewalt an Jungen und an
Midchen ist sexualisierte Gewalt, aber
sie ist nicht dieselbe. Damit soll kein
kiinstlicher Geschlechtsunterschied
konstruiert werden. Es sollte lediglich
zur Kenntnis genommen werden, dass
Jungen und Midchen sexualisierte Ge-
walt aufgrund ihrer gesellschaftlichen
Stellung jeweils anders verarbeiten,
weil gerade hier die dominierenden
geschlechtsspezifischen ~ Rollenbilder
schmerzhaft in die jeweiligen Lebens-
wirklichkeiten eintreten und ihnen so-
wohl bei der der Aufarbeitung/Verar-
beitung als auch bei Fragen der Hilfesu-
che im Weg stehen konnen (vgl. Fobian
etal. 2018, S. 10). Dies ldsst sich auch in
den Berichten der Betroffenen wieder-
finden. Leider kommt dieser Aspekt in
dem Bilanzbericht zu kurz.

Anzumerken ist auch, dass in der Studie
von sexuellem Missbrauch gesprochen
wird. Sprache und die Verwendung von
Begriffen machen jedoch einen Unter-
schied, da Sprache das Denken formt.
Gerade der Begriff des Missbrauchs von
Kindern steht in der Kritik. Es wird eben
keine Sexualitit zwischen Erwachsenen
missbraucht. Sexuelle Handlungen an ei-
nem Kind sind Gewalt. Dieses deutlich
zu machen, hitte auch dem Bericht gut-
getan. So wire zu wiinschen gewesen,
dass von sexualisierter Gewalt bzw. se-
xueller Gewalt gesprochen worden wire.

Altersfragen

Wie ein roter Faden zieht sich durch die
Berichte der Angehorten, dass die Fol-

gen von sexualisierter Gewalt haufig ein
Leben lang andauern kénnen und sich in
den unterschiedlichen Lebensjahrzehn-
ten in verdnderten Formen zeigen. ,,.Der
sexuelle Missbrauch, verbunden mit der
Vernachléssigung durch meine Mutter,
hat mein ganzes bisheriges Leben nach-
teilig gepragt. Vorrangig war die Angst
und Unsicherheit, tiberall und stindig.
[...] Ich hatte keine Kindheit, ich hatte
auch keine Jugend. Nichts, was man
normalerweise im Jugendalter erlebt
und macht, habe ich gelebt. Ich hatte nie
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eine Freundin, geschweige denn eine
Beziehung. Familie oder Kinder gab es
noch nicht mal als Idee in meinem Le-
ben. Ich habe einen Beruf gelernt, der
meiner Situation angemessen war, aber
nicht meinen Interessen entspricht.*
(Bilanzbericht 2019, Band 2, S. 22 f.)

Viele Betroffenen berichten davon, dass
sie in ihrer Kindheit und Jugend kaum
Hilfe durch ihr Umfeld erhalten haben.
,»Ich hatte jegliche Gefiihle und Erinne-
rungen daran verdrangt. Warum? Weil es
keiner wahrhaben wollte, als ich dartiber
sprach. Also schwieg ich sofort nach
dem ersten Versuch zu reden.” (ebd., S.
28) Doch auch in spéteren Jahren ist fest-
zustellen, dass Betroffene keine passende
Hilfe in Beratung und Therapie erhalten.
Gerade diese Fortfiihrung von unterlas-
sender Hilfe kann zu Chronifizierungen
fithren. Hier stellt sich die Frage, warum
noch immer Hilfsangebote hiufig auf ein

bestimmtes Alter verengt sind. So
brauchten Betroffene ein Angebot, zu
dem sie mit ihren verdnderten Fragestel-
lungen in ihren unterschiedlichen Le-
bensaltern ankommen und eine individu-
elle Hilfe bekommen konnen. Hier bieten
sich insbesondere Fachberatungsstellen
an, die durch ihre Finanzierung unabhén-
gig von Diagnosen und den daraus ent-
stehenden standardisierten Leistungen,
Hilfe und Unterstiitzung anbieten koénn-
ten, welche auf die erlebte Gewalt der
Person und den sicher daraus entstehen-
den Themen ausgerichtet ist. ,,Gesamtge-
sellschaftlich muss dafiir Sorge getragen
werden, dass Menschen, die Bedarf an
Unterstlitzung haben, diese erhalten kon-
nen, ohne zu Bittstellern degradiert oder

Foto: VSR Dresden e.V.

als schwach angesehen werden. (Bilanz-
bericht 2019, Band 1, S. 206) Zusitzlich
berichten Betroffene davon, dass sie teil-
weise erst in spaten Jahren von der erleb-
ten Gewalt berichten konnten. ,,Erst nach
meinem 50. Geburtstag und als meine
Kinder aus dem Haus waren, fand ich
die Kraft und die Zeit, eine Therapie anzu-
streben. Dazu benétigte ich viel Durch-
haltevermdgen. Zunéchst der Gang zu ei-
ner Fachberatungsstelle von Wildwasser,
die Suche nach einer Therapeutin, das
wiederholte Erzahlen vom Missbrauch.*
(Bilanzbericht 2019, Band 2, S. 52)

Zusammenfassung

Betroffene (zukiinftige und zuriicklie-
gende) bendtigen ein breiter ausgebau-
tes Hilfssystem. Aktuell kdnnen sie
nicht sicher sein, dass, wenn sie tiber die
erlebte Gewalt berichten mochten, sie



auch tatsichlich auf eine Beratungsstel-
le zuriickgreifen kénnen, um dieses tun
zu konnen. Hier wird sicherlich in Zu-
kunft noch viel Anstrengung notwendig
sein. (2) Doch auch in piddagogischen
Institutionen muss die Auseinanderset-
zung darum weitergehen, wie ein Um-
feld geschaffen werden kann, um zu-
kiinftige Gewalttaten zu verhindern
bzw. es Mddchen und Jungen zu ermog-
lichen, sich Hilfe und Unterstiitzung su-
chen zu konnen. Hier sind insbesondere
auch die Schulen in der Verantwortung,
sich endlich strukturelle Rahmenbedin-
gungen zu geben. Schlussendlich miis-
sen diejenigen Institutionen, die zu Ta-
torten geworden sind, eine umfassende
Aufarbeitung beginnen.

Letztendlich sind die erhobenen Daten
nicht grundsétzlich neu. Betroffene und
diejenigen, die sich in den letzten Jahren
mit sexualisierter Gewalt auseinander-
gesetzt haben, werden in der Substanz
wenig Neues zu lesen bekommen. Sie
wussten auch vorher, was sexualisierte
Gewalt anrichten kann. Der unverzicht-
bare Wert der Kommission und des Be-
richts ist jedoch darin zu sehen, Betrof-
fene und ihre individuellen Geschichten
angehort, dokumentiert und aufgearbei-
tet zu haben. Denn es sind hiufig diese
Geschichten, die drohen unterzugehen.
Hier ist ein unverzichtbarer Schatz er-
zeugt worden. Den Autor*innen und
Angehorigen der Kommission ist damit
ein wichtiger Schritt gelungen, um die
Vielschichtigkeit von sexualisierter Ge-
walt gegen Médchen und Jungen deut-
lich werden zu lassen. Besonderer Dank
gilt den Betroffenen, die ihre Erlebnisse,
oftmals unter grofer Kraftanstrengung,
zur Verfiigung gestellt haben und so-
wohl der Fachwelt Einblicke gegeben
als auch anderen Betroffenen Mut ge-
macht haben. Fiir zukiinftige Vorhaben

Aufgearbeitete Gewalt?

Schlussendlich mussen diejenigen Institutionen, die zu Tatorten
geworden sind, eine umfassende Aufarbeitung beginnen.

sind nunmehr eindriickliche Geschich-
ten gesammelt worden, die sicherlich in
Zukunft fir vielfaltige Veroffentlichun-
gen und Forschungsvorhaben hilfreich
sein konnen. Gerade dass auch organi-
sierte und rituelle Gewalt thematisiert
worden ist, zeichnet die Studie aus.

_Foto: Start_loch_

Auch in Zukunft lohnt es sich die Arbeit
der Kommission im Auge zu behalten,
die bereits angekiindigt hat, sich mit se-
xualisierter Gewalt im Sport zu beschéf-
tigen. Es werden wieder Betroffene auf-
gefordert, zu sprechen. Doch Betroffene
brauchen zum Reden Menschen, die ih-
nen zuhdren und das Gefiihl, dass ihr
Reden nicht nur ein Selbstzweck ist. So
stellt sich die Frage, wo diese Betroffe-
nen, unabhéngig vom Alter, addquate

Clemens Fobian und Rainer Ulfers

grindeten 2010 die Beratungsstelle basis-praevent fur Jungen und Manner
bei sexualisierter Gewalt, in der sie noch immer arbeiten.

Homepage: www.basis-praevent.de

Hilfe und Unterstiitzung fiir die Bewdl-
tigung und die Bearbeitung von Folge-
erscheinungen bekommen kénnen?

Literatur:

Unabhéngige Kommission zur Aufarbeitung
sexuellen Kindesmissbrauchs (2019):
www.aufarbeitungskommission.de/kom-
mission [17.9.2019]

Unabhéngige Kommission zur Aufarbeitung
sexuellen Kindesmissbrauchs (2019a):
Band 1, Bilanzbericht

Unabhéngige Kommission zur Aufarbeitung
sexuellen Kindesmissbrauchs (2019b):
Band 2, Meine Geschichte, Berichte Be-
troffener sexuellen Kindesmissbrauchs

Fobian, C.Lindenberg, M./Ulfers, R.
(2018): Jungen als Opfer von sexueller
Gewalt. Ausmal, theoretische Zuginge
und praktische Fragen fiir die Soziale Ar-
beit. Nomos Verlagsgesellschaft, Ba-
den-Baden

Mosser, P. (2009): Wege aus dem Dunkel-
feld. VS Verlag fiir Sozialwissenschaf-
ten, Wiesbaden

Anmerkungen:

1) Der vollstindige Bilanzbericht ist im In-
ternet zu finden:
www.aufarbeitungskommission.de/
bilanzbericht_2019

2) Die Anstrengung zeigt sich auch in der
Finanzierung der Beratungsstelle ba-
sis-praevent. Erst durch das Zusammen-
spiel von Mitteln der BASFI (betroffene
Jungen bis 21 J.), durch Mittel der Deut-
schen Fernsehlotterie und des Hamburger
Spendenparlaments (erwachsene betrof-
fene Minner) ist es jetzt moglich, die al-
tersunabhédngige Hilfe fiir Jungen und
Manner jeglichen Alters anzubieten; ein
in dieser Form einmaliges Angebot.
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Gewalt als Risiko

Offene Jugendarbeit zwischen Regulierung und Disziplinierung

von Ursula Unterkofler

Jugendarbeiter*innen sind in ihrer Arbeit mit vielfaltigen
Handlungspraxen von Jugendlichen konfrontiert. Diese de-
finieren sie als angemessen oder unangemessen und treten
dartiber mit den Jugendlichen in Aushandlung. Dabei brin-
gen die Jugendarbeiter*innen in solche Aushandlungspro-
zesse spezifische Vorstellungen von Angemessenheit und
Devianz ein. Ebenso haben sie ein Repertoire von Hand-
lungsstrategien zur Verfiigung, um mit Handlungspraxen
der Jugendlichen umzugehen, die sie als nicht angemessen
einschdtzen.

Aus dieser Perspektive beschiftige ich mich in diesem Bei-
trag damit, wie Fachkréfte in der offenen Jugendarbeit Ge-
walt interpretieren und bearbeiten. Dafiir stelle ich zen-
trale Ergebnisse meiner Dissertationsstudie
exemplarisch dar. In der Studie ging
ich ethnografisch vor: Ich beob-
achtete teilnehmend die Hand-
lungspraxis der Jugendarbei-
ter*innen in fiinf unter-
schiedlichen Jugendtreffs
iber jeweils mehrere
Wochen, dokumentierte
meine Beobachtungen,
filhrte Interviews mit
den Jugendarbeiter*in-
nen und zeichnete ihre
Teambesprechungen

auf. (1) Aus diesem Da-
tenmaterial arbeitete ich
Deutungs- und Handlungs-
muster heraus, die den Alltag
des Umgangs mit Gewalt in der of-
fenen Jugendarbeit strukturieren (vgl.
ausfiihrlich Unterkofler 2014).

Im Laufe des gesamten Forschungsprozesses war ich mit dem
Widerspruch konfrontiert, dass die Jugendarbeiter*innen ei-
nerseits erzdhlten, dass Gewalt im Jugendtreff omniprisent sei,
andererseits aber an den meisten Tagen bedauerten, dass heute
fiir mein Forschungsinteresse nichts dabei gewesen sei. Diese
Gleichzeitigkeit von Omniprasenz und Unsichtbarkeit von Ge-
walt schien mir widerspriichlich und beschéftigte mich deshalb
in der Analyse lange Zeit. Als ich erkannte, dass Gewalt als Ri-
siko interpretiert wird, konnte ich diesen vermeintlichen Wi-
derspruch ,auflgsen‘ bzw. verstehen. In der offenen Jugendar-
beit geht es oft nicht um die Bearbeitung von Gewalt, sondern
um die Bearbeitung eines Gewaltrisikos: Gewalt ist als Risiko
omniprésent, konkrete Gewalthandlungen sind jedoch selten

zu beobachten: Potenzielle Gewalthandlungen werden von den
Jugendarbeiter*innen antizipiert und durch préventive Inter-
ventionen meist verhindert. Risiko ist deshalb im Rahmen von
Gewaltbearbeitung als zentrales Deutungsmuster der Jugend-
arbeiter*innen zu betrachten, was ich im Folgenden konkreti-
siere.

Gewalt als Risiko

Betrachtet man ,Risiko* vorerst unabhingig vom Feld offe-
ner Jugendarbeit, so zeichnet es sich dadurch aus, dass ein
bestimmtes, negativ bewertetes Ereignis kalkuliert und die
Schadenswahrscheinlichkeit durch entsprechendes Han-
deln minimiert werden kann (Bonf3 1995: 53
f.). Risiko kann deshalb als ,,4ntizipati-
on der Katastrophe* (Beck 2007a:
61, H.i.0.) charakterisiert wer-
den. Insbesondere bei sozia-
len Risiken ist die Scha-
denswahrscheinlichkeit
zwar kaum kalkulierbar,
trotzdem wird die An-
nahme der Kalkulier-
barkeit aufrechter-
halten. Risikoeinschét-
zung und -bearbeitung
wird als Antwort auf Un-
gewissheit beim Handeln
entworfen. Gerade dadurch
wird eine Fiktion von Kalku-
lierbarkeit und Kontrollierbar-
keit aufrechterhalten (Bonf3 1995:
35 ff.). Dies wird verstirkt, indem Risi-
ken als Folgen menschlicher Handlungen an-
gesehen werden. Dadurch konnen Verantwortungszuschrei-
bungen entworfen werden, die beinhalten, wer wie zu han-
deln hat, um den Eintritt der ,Katastrophe® zu verhindern
(Beck 2007a: 62). Auf Grund dieser Konstruktion ist der Ri-
sikobegriff durch eine Ambivalenz zwischen Ungewissheit
und Kontrolle strukturiert, welche die zentrale Grundbedin-
gung fiir die Definition und Bearbeitung von Risiken dar-
stellt (Beck 2007b: 211 ff.).
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In der offenen Jugendarbeit geht es oft nicht
um die Bearbeitung von Gewalt, sondern um
die Bearbeitung eines Gewaltrisikos.



Potenzielle Gewalthandlungen werden
von den Jugendarbeiter*innen antizipiert
und durch préventive Interventionen
meist verhindert.

Wenn Jugendarbeiter*innen Gewalt als Risiko interpretie-
ren, dann stellt sich die Frage, welches negative Ereignis an-
tizipiert und verhindert werden soll. ,Gewalt* an sich ist zur
Beschreibung der ,Katastrophe* nicht geeignet, da der

Begriff sehr unscharf ist (Heitmeyer/Soeft- R

ner 2004: 11, Imbusch 2002: 27; zur
Unschérfe des Begriffs in der offe-
nen Jugendarbeit vgl. Unter-
kofler 2014: 93 ff.). Ver-
schiedene verbale und kor-
perliche Verhaltenswei-
sen, die im Jugendtreff
alltaglich sind, werden
nicht als ,Katastrophe*
eingestuft, obwohl sie
(auch) als Gewalt be-
zeichnet werden. Als
Katastrophe wird hinge-
gen die ,richtige® Schlige-
rei eingestuft:

Peter [Jugendarbeiter]: ,, Also
des is ih des HAUPTSACHLICHE
dass es wirklich VERBALE Gewalt
schon, latent gibt, kérperlich ... mei so Rauferei-

en gibts immer wieder mal, aber des hdlt sich eigentlich in
Grenzen. [...] RICHTIGE Schldgereien ganz ganz ganz ganz
selten” (Interview 20, Abs. 11).

Die ,richtige * Schldgerei wird als Ausnahmesituation cha-
rakterisiert und auflert sich durch die unmittelbare (Gefahr
der) Verletzung personlicher und kdrperlicher Integritit, die
schnell und ,einfach® herbeigefiihrt werden kann. Hinzu
kommt, dass Jugendarbeiter*innen sich dabei in ihrer Hand-
lungsmacht eingeschriankt — ohnméchtig — fiihlen (kdnnen).
In dem Moment, in dem die ,Katastrophe® eintritt, sind sie
mit deren Unkalkulierbarkeit konfrontiert. Um dieser Un-
kalkulierbarkeit moglichst selten ausgesetzt zu werden, ar-
beiten die Jugendarbeiter*innen darauf hin, den Jugendtreff
als ,gewaltfreien Raum* zu etablieren. Damit gehen sie da-
von aus, dass das Gewaltrisiko im Jugendtreff (von ihnen)
kontrolliert werden kann.

Markus [Jugendarbeiter]: ,,irgendwann merkst du dann
schon wenns an nen Punkt kommt wenn du das jetzt weiter
laufen ldsst dann ESKALIERT des und dann schreiten wir
halt dann auch [...] einfach EIN und dann KOMMTS gar
nicht soweit dass die sich korperlich angehen. Das is natiir-
lich auch eigentlich ne Aufgabe von uns des zu
VERHINDERN “ (Interview 30, Abs. 14).

Gewalt als Risiko

Die Jugendarbeiter*innen schreiben sich selbst die Verant-
wortung zu, ein steigendes Gewaltrisiko einzuschétzen,
Eskalationen zu antizipieren und sie zu verhindern. Die Er-
wartung, das Geschehen kontrollieren zu kdnnen, geht aber
— risikotypisch — damit einher, dass die Verhinderung der
,Katastrophe® nie mit Sicherheit moglich ist — trotz des Er-
fahrungswissens der Jugendarbeiter*innen bleiben aktuelle
Situationen immer ungewiss.

Simone [Jugendarbeiterin]: ,,des war jetz so die letzte, die

letzte Zeit, ... eigentlich so die DIE Situation, die halt
wirklich also wo des einfach auch AUSge-
ufert is mit der GEWALT. Und dann vor
allen Dingen von ner Seite, von der
mans ja eigentlich auch nich er-
wartet” (Interview 18, Abs.
35-37).

Gerade die Feststellung,
dass die Gewaltsituati-
on nicht typisch ablief,
zeigt, dass die Einschét-
zung und Bearbeitung
von Handlungssituatio-

nen durch Ungewissheit

geprigt bleibt — das ge-
samte Wissen der Jugend-
arbeiter*innen iiber Risiko-
einschdtzung reicht nicht aus,
um die Entwicklung einer ,richti-
gen‘ Schldgerei (immer) zu verhindern.
Das (Erfahrungs-)Wissen der Professionellen
iiber das Risiko Gewalt besteht im Wesentlichen aus typi-
schen Eskalationsszenarien, die an sich schon auf ungewisse
Situationsentwicklungen hinweisen: Beispielhaft zeigt sich
das im Zitat von Simone am Ausdruck des ,Ausuferns‘. Aus
Situationen, die sich — wie Peter es formuliert — ,in Grenzen*
bewegen, kann sich also direkte korperliche Gewalt entwi-
ckeln. Dabei differenzieren die Jugendarbeiter*innen unter-
schiedliche Ursachen der Eskalation. Die Professionellen
antizipieren vor allem das ,Hochschaukeln® von Situationen
sowie den Kontrollverlust einzelner Jugendlicher im Rah-
men alltdglicher Interaktionen, aber auch die Bereitschaft
einzelner Jugendlicher, Konflikte gewaltformig zu 16sen
(Unterkofler 2014: 157 ft.).

Die Deutung von alltidglichen Situationen im Jugendtreff
vor dem Hintergrund dieses Wissens zur Risikoeinschit-
zung bleibt nicht ohne Folgen fiir die Handlungspraxis der
Jugendarbeiter*innen. Sie verfiigen iiber Handlungsstrate-
gien, die auf die jeweils erfolgte Risikoeinschitzung abge-
stimmt sind. Im Folgenden stelle ich spielerischen Wettbe-

Der Jugendarbeiter Markus arbeitet an
der Interpretation dieser Situation
als spielerischer Wettbewerb mit.
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werb als typische Situation dar, in der Jugendarbeiter*innen
eine Risikoeinschitzung (implizit) vornehmen. Im An-
schluss zeige ich am Beispiel der Handlungsstrategie des
Einddmmens, dass die Jugendarbeiter*innen das Gewaltrisi-
ko im Jugendtreff aufunterschiedliche Weise kontrollieren.

Eindammen als Kontrolle des Gewaltrisikos
in Situationen spielerischen Wettbewerbs

Spielerischer Wettbewerb ist als eine Situation zu verstehen,
in der Jugendliche einen Kampf symbolisieren. Es geht da-
bei um eine Inszenierung, bei der die Beteiligten unter-
schiedliche Rollen einnehmen. Nach der einleitenden He-
rausforderung der Gegner*in folgt ein wiederholter Schlag-
abtausch, in dem ,jede*r gibt und kriegt. Ein Téater*in-
nen-Opfer-Schema wird, wenn iberhaupt, symbolisiert.
Dieser Kampf kann verbal durch Wortgefechte und/oder
korperlich durch Raufereien ausgetragen werden. Durch
Fliehen und Verfolgen bewegen sich die Jugendlichen meist
durch mehrere Raume des Jugendtreffs. Die Beendigung des
Kampfes findet oft beildufig statt. Der folgende Datenaus-
schnitt beschreibt eine Situation spielerischen Wett-

bewerbs, wie ich unzihlige dhnliche beob-
achten konnte (2):

Markus [Jugendarbeiter] spielt
noch immer mit Erdal
[Jugendlicher] Wii, drei
Jugendliche  spielen
Billard, und zwei sit-
zen am Computer
und spielen Musik-
videos.

Zahir  [Jugendlicher]
geht hinter die Theke
und nimmt einen Be-
sen. Hinter der Theke
steht Nesrin [Jugendli-

che].
Er nimmt den Besen, lacht und
schldgt damit nach ihr.

Sie schreit ,,He!*, schubst ihn und versucht,
ihm den Besen aus der Hand zu reif3en.

Er wehrt sich und zieht den Besen weg, doch sie schafft es,
ihm den Besen wegzunehmen.

Zahir lauft hinter der Theke heraus zum Billardtisch. Dort
schnappt er sich von einem Spieler einen Queue und lauft
zuriick zu Nesrin.

Der Gebrauch von Schimpfwortern ist
Anlass fur Bernhard zu intervenieren.
Er unterbricht den symbolischen Kampf.
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Indem er erst gar nicht interveniert, macht er
deutlich, dass er sie nicht als ernste Gewalt-
situation ansieht. Er behalt sie aber im Blick.

Nesrin ist inzwischen auch hinter der Theke hervorgekom-
men.

Zahir schldgt mit dem Queue gegen Nesrins Oberarm.
Nesrin ruft ,,Au!“ und verzieht wiitend das Gesicht, dann
nimmt sie ihre Kraft zusammen, holt mit dem Besen aus
und setzt zu einem Schlag an. Sie deutet den Schlag an,

lasst den Besen sinken, entspannt sich und lacht.

Zahir lauft in Richtung Billardtisch davon. Dort muss er den
Queue an einen Spieler abgeben. Stattdessen holt er sich
zwel bereits eingelochte Billardkugeln aus einem Loch.

Er kommt zuriick zu Nesrin, dabei klopft er die Billardkugeln
zusammen. Als er Nesrin erreicht, deutet er mit der rech-
ten Hand an, die Billardkugel auf Nesrin zu werfen. Dabei
lacht er so, dass er nicht mehr aufrecht stehen kann.

Nesrin lacht und lduft davon, bei der Eingangstiir hinaus. Za-

hir 1auft ihr hinterher und sperrt sie aus, indem er den
Keil, der die Tiir zum Thekenraum offen-
halt, herauszieht und von innen damit
die Eingangstiir blockiert.

Nesrin versucht von auflen, die

Tir aufzumachen, die aber

immer fester blockiert. Sie
protestiert von auf3en,
wihrend Zahir innen
lacht.

Die beiden sind vom
Thekenraum aus jetzt
nicht mehr zu sehen.

Markus spielt inzwischen
das Spiel mit Erdal zu
Ende, kaum ist er fertig,
dreht er sich um und sagt zu
sich selbst: ,,Wo sind die jetzt?*

Er geht zur Tiir und sieht Zahir, wie er an
der Eingangstiir steht. Er geht zu ihm, ent-

fernt den Keil von der Tiir und blockiert damit
wieder die offene Tiir des Thekenraums.

Nesrin kommt wieder herein, immer noch mit Besen. Zahir
schubst sie.

Markus sagt: ,,Zahir, es is langsam nimmer lustig.*

Die beiden laufen wieder in den Thekenraum. Dort jagen sie
sich gegenseitig hin und her.

Zahir sagt zu Nesrin: ,,Hure!*
Nesrin, die einen Kopf grofBler ist als er, baut sich vor ihm auf
und sagt: ,,Wie deine Mutter!* [...]

Sie geht hinter die Theke und stellt den Besen dort ab. Dann
ruft sie: ,,Okay Zabhir, ich hab kein Bock mehr. Friede.*



Zahir hat sich neben zwei andere Jugendliche an den Compu-
ter gesetzt und reagiert nicht.

Sie geht zu ihm hin und nimmt seine Hand und sagt: ,,Friede.*
Dann geht sie an mir vorbei hinter die Theke. [...]

Dann wischt sie sich die Hiande, richtet ihre Miitze, kommt
hinter der Theke hervor, setzt sich auf ein freies Sofa und
beginnt, mit ihrem iPhone herumzuspielen.

(Beobachtungsprotokoll 62, Abs. 57-101)

Hier handelt es sich um einen symbolischen Kampf zwischen
den beiden Jugendlichen: Die Herausforderung findet statt, in-
dem Zahir den Besen holt und damit nach Nesrin schlégt.
Durch sein Lachen zeigt er, dass es sich um eine Herausforde-
rung im Rahmen eines symbolischen Zweikampfs handelt.
Nesrin nimmt sie an, indem sie ithn ,schubst‘ und thm den Be-
sen wegnimmt. Sie behauptet sich gegen seinen Angriff und
fordert eine Gegenreaktion von Zahir heraus. Das leitet den
wiederholten Schlagabtausch ein. Dabei beteiligen sich beide
relativ gleichwertig am Kampf. Thre Strategien sind durch kor-
perliche und verbale Interaktionen gekennzeichnet (Schlagen
mit Besen und Queue, Aussperren, Beschimpfen), im Zuge de-
rer sie laufend deutlich machen, dass der Kampf nicht ernst
gemeint ist und Verletzungen nicht beabsich-
tigt werden (Lachen, Andeuten von
Schldgen). In unterschiedlichen
Raumen bewegen sie sich, indem
sie flichen und sich gegensei-
tig verfolgen. Dass es am
Ende keine Sieger*in bzw.
Verlierer*in gibt, ver-
weist auf die beildufige
Beendigung des Kamp-
fes. Zwar versucht Nes-
rin, das Ende offiziell zu
kennzeichnen (,Friede®),
Zahir reagiert jedoch
nicht darauf, woraufhin
auch Nesrin sich einer ande-
ren Téatigkeit zuwendet.

Der Jugendarbeiter Markus arbeitet
an der Interpretation dieser Situation als
spielerischer Wettbewerb mit. Indem er erst

gar nicht interveniert, macht er deutlich, dass er sie nicht als
ernste Gewaltsituation ansieht. Er behélt sie aber im Blick
(,Wo sind die jetzt?‘). Das zeigt, dass er eine mogliche Eska-
lation antizipiert. Als er versucht, das Geschehen einzudam-
men, wird das noch deutlicher. Als er Zahir anspricht, es sei
Jangsam nimmer lustig, kommuniziert er eine unter Um-
stinden bevorstechende Eskalation: Er bringt die
SpaB-Ernst-Grenze ins Spiel. Sie dient einerseits als Refle-

Er orientiert sich nicht an jugendlichen Sinn-
welten oder individuellen Grenzen, sondern
an festgesetzten Regeln, die fir alle gelten.
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Gewalt als Risiko

xionsangebot, das sich auf die Moglichkeit bevorstehender
Grenziiberschreitungen bezieht. Gleichzeitig driickt er da-
mit aber aus, dass er den symbolischen Kampf fiir eine ge-
wisse Zeit (,langsam nimmer lustig®) akzeptiert, solange
eine Eskalation vermieden wird.

Einddmmen beschreibt eine Strategie, die darauf abzielt, spie-
lerischen Wettbewerb zu ermoglichen, gleichzeitig aber auch
zu kontrollieren. Einddmmen dient damit der Verhinderung ei-
ner gewaltformigen Eskalation. Einddmmen kann auch auf an-
dere Weise stattfinden als durch Bereitstellen eines Reflexions-
angebotes. Wihrend sich dieses — wenn auch im Beispiel noch
so kryptisch — darauf bezieht, dass die Jugendlichen in der Si-
tuation Grenzen von Verletzbarkeit wahrnehmen, die individu-
ell unterschiedlich sein kénnen, kann sich Einddmmen auch
auf generelle Regeln stiitzen, die fiir alle im selben Maf3e gel-
ten. Es nimmt dann die Form von Verhaltensappellen oder -an-
weisungen an, wie im folgenden Beispiel sichtbar wird.

In der Halle spielen ca. 10 Jugendliche Fuf3ball. Bernhard [Ju-
gendarbeiter] und Sabina [Jugendarbeiterin] sitzen im
Biiro und horen, wie einer von ihnen ,,Wichser* sagt. Da-
rauthin geht Bernhard in die Halle.

Bernhard sagt: Den Ball!

Ein Junge wirft ihm den Ball zu.

. Bernhard fragt: Was glaubt ihr warum
o, ich jetzt grad da bin?

"““ Ein Junge: ,,Weil wir so leise

1¢¢

waren!
Wieder lachen alle.

ﬁ'* Bernhard sagt: ,,Ich will
mit euch reden.*

_‘ Ein Junge sagt: ,,Aber ich
will nicht mit dir reden.*
Er lacht. [...]

Bernhard antwortet ihm:
,,Dann kannst gehen!*

Der Junge lacht.

Bernhard sagt: ,,Dann kannst jetzt

gehen!*

Der Junge schaut iiberrascht, merkt dass es

ernst gemeint ist und nimmt seine Jacke.

Bernhard sagt: Gibt es noch jemanden, der nicht mit mir re-
den will? ,,Noch jemanden, der es lustig findet?*

Alle schiitteln den Kopf und machen ernste Gesichter.

Nur einer sagt mit einem Grinsen auf dem Gesicht:

., I'schiiss®, nimmt ebenfalls seine Jacke und verldsst mit
dem anderen Jungen die Halle.

Bernhard sagt zu denen, die geblieben sind: Thr kdnnt gern
hier spielen, aber in ,,normalem Umgangston®. , Keine
Fliiche, keine Schimpfwdrter. Wie zu Hause halt.* Okay?

Alle nicken, einzelne sagen: Okay.

Bernhard wirft den Ball wieder in die Halle und geht hinaus,
die Jungen spielen weiter.

(Beobachtungsprotokoll 17, Abs. 63-80)
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Diese Situation ist als spielerischer Wettbewerb im Kontext
von Sport zu verstehen. Vom Biiro aus verfolgen die Ju-
gendarbeiter*innen das Geschehen, das in der Halle stattfin-
det: sie horen darauf. Auf diese Weise schitzen sie die Situa-
tion ein und antizipieren mogliche Eskalationen. Der Ge-
brauch von Schimpfwdrtern ist Anlass fiir Bernhard zu in-
tervenieren. Er unterbricht den symbolischen Kampf, indem
er nach dem Ball verlangt — ohne Ball kein Spiel. So demon-
striert er seine Definitionsmacht iiber die Situation. An-
schlieBend fordert er die Jugendlichen auf, Regeln des Ju-
gendtreffs zu benennen (,was glaubt ihr, warum ich jetzt
grad da bin?‘). Die Jugendlichen verstehen, dass sie etwas
,falsch gemacht haben (,weil wir so leise waren! ‘). Sie be-
finden sich jedoch noch immer im Modus des Spiels (,alle
lachen®) und versuchen, Bernhard in den symbolischen
Kampf zu verwickeln.

Die Aussage eines Jugendlichen ,Aber ich will nicht mit
dir reden‘ zusammen mit dem Anzeigen von Spal} (,er
lacht®) kann als Herausforderung von Bernhard interpre-
tiert werden, in den symbolischen Kampf einzu-

steigen. Bernhard aber lehnt dies ab und
macht deutlich, dass er in der Positi-

on des Hiiters der Regeln ist. ol
Dies wird insbesondere deut-
lich, als er einen Jugendli-
chen sanktioniert und des
Hauses verweist (,dann
kannst jetzt gehen®).
Bernhard démmt den
symbolischen Kampf
ein, indem er daraus
eine ernsthafte Kon-
frontation zwischen
ihm als Jugendarbeiter

(I:“ oto: M. Essberger

... gesehen werden, die sich auf einem
Kontinuum zwischen Regulierung
und Disziplinierung bewegt.

chen wieder im Modus spielerischen Wettbewerbs (,die
Jungen spielen weiter’). Mit einem erneuten ,Hoch-
schaukeln‘, im Sinne eines erneuten Gebrauchs von
Schimpfwdrtern ,im Eifer des Gefechts®, muss gerechnet
werden.

Die beiden dargestellten Arten des Einddmmens unterschei-
den sich: Wahrend Markus das Geschehen weitgehend lau-
fen ldsst, bringt er Anerkennung jugendlicher Interaktions-
routinen zum Ausdruck. Er setzt an den beteiligten Jugendli-
chen an, indem er davon ausgeht, dass sie unterschiedliche
Grenzen haben, die wahrgenommen und gewahrt werden
miissen, um Eskalationen zu vermeiden. Bernhard hingegen
unterbricht die Jugendlichen. Er definiert die Grenzen
selbst, da er die Definitionsmacht im Jugendtreff
innehat. Er orientiert sich nicht an jugend-
lichen Sinnwelten oder individuellen
Grenzen, sondern an festgesetz-
ten Regeln, die fiir alle gelten.
Ihre Einhaltung sorgt fiir die
Vermeidung von Eskala-
tionen.

Die hier skizzierten un-
terschiedlichen Zugén-
ge priagen grundsitzlich
die Strategien zur Kon-
trolle des Gewaltrisikos,
derer sich die untersuch-

und den Jugendlichen
macht. Ein Jugendlicher
entzieht sich der Konfrontati-
on, die anderen unterziehen sich
ihr. Thnen gegeniiber expliziert Bern-
hard die Regeln in Form einer Verhaltens-
anweisung (,ihr konnt gern hier spielen, aber in
normalem  Umgangston, keine  Fliiche,

keine
Schimpfwdrter®). Da die (verbliebenen) Jugendlichen den
Regeln zustimmen, ist die Situation fiir Bernhard geregelt.
Er gibt den Ball und somit die Gestaltung der Interaktion
wieder an die Jugendlichen zuriick — mit der Erwartung,
dass sie die Regeln nun einhalten.

Obwohl die Vehemenz der Intervention nahelegt, dass es
hier um ein ,Beenden‘ oder ,Unterbinden‘ geht, ist dies
nicht der Fall. Es handelt sich um eine spezifische Form des
Einddmmens, denn im Anschluss interagieren die Jugendli-

Die Praxis der Gewaltbearbeitung in der
offenen Jugendarbeit kann als eine Praxis ...

ten Jugendarbeiter*innen
bedienen. Dies bezieht sich
auf ihre Handlungsstrategien
in alltdglichen Situationen wie
spielerischem Wettbewerb genauso
wie in Ausnahmesituationen, in denen das
Eskalationsniveau deutlich hoher ist (vgl. Unter-

kofler 2014).

Risikokontrolle in der Sozialen Arbeit —
zwischen Regulierung und Disziplinierung

In der Kontrastierung der unterschiedlichen Handlungsstra-
tegien wird deutlich, dass die Jugendarbeiter*innen sich an
unterschiedlichen Vorstellungen Sozialer Arbeit orientie-
ren. Dies kann auf die Vorstellungen von Sozialer Arbeit als
Regulierung und als Disziplinierung zugespitzt werden, wie
sie Kessl (2011) formuliert, indem er Begrifflichkeiten von
Foucault (1994 [1975]) aufgreift.

Strategien, die sich an der Eingliederung von Jugendlichen
in vorgegebene Regelsysteme orientieren, werden als puni-



tive Strategien kritisiert, die auf Disziplinie-
rung ausgerichtet sind (vgl. Kessl 2011,

132 ff.). Die Machtorientierung, die <
sich bei der Intervention von Bern- '
hard zeigt sowie die sanktionieren-
den Denk- und Handlungsmuster,
lassen kaum Spielraum fiir alter-
native Interpretationen durch
die Jugendlichen selbst. Die
Versuche der Jugendlichen,
die Situation anders zu rah-
men, werden konsequent ab-
gelehnt. Die Interpretationen
der Jugendlichen resultieren
jedoch aus differenten Lebens-
wirklichkeiten und wiirden al-
lein deshalb schon Anerken-
nung — zumindest in Form einer
Auseinandersetzung damit — ver-
dienen. Stattdessen zielen die Stra-
tegien von Bernhard auf eine Anpas-
sung an vermeintlich gesamtgesell-
schaftlich konsensuale Lebensfiihrung ab
—im Beispiel, welche Worter verwendet wer-
den diirfen und welche nicht. So sieht er Grenzen
als universell an und gibt sie vor.

N
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Wird Soziale Arbeit hingegen als Profession der Regulie-
rung verstanden, unterstiitzt sie Adressat*innen bei der Ent-
wicklung selbstbestimmter Lebensfithrung im Rahmen (ver-
dnderbarer) gesellschaftlicher Moglichkeiten. Insbesondere
emanzipatorische Strategien, die auf Bildung abzielen, sind
als Regulierung zu verstehen (vgl. Kessl 2011, 136 f.). Die
Handlungsstrategien von Markus gehen eher in diese Rich-
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Gewalt als Risiko

tung. Die Einfithrung der Spal3-Ernst-Grenze
bedeutet — obwohl er sich nicht weiter mit
den Jugendlichen dariiber auseinander-
setzt — schon ein Angebot zur Refle-
= B, xion mit dem Ziel bewussterer Le-
S bensgestaltung. Praktiken der Re-
E&? gulierung zielen auch auf eine
Eingrenzung abweichender
Verhaltensweisen ab, jedoch
werden Grenzen dabei nicht
auf Grund ,besseren‘ Wissens
der Sozialarbeiter*innen als
universell verstanden und vor-
gegeben, sondern situativ ge-
setzt und begriindet.

Eine solche Zuspitzung soll
nicht in erster Linie einer Bewer-
tung der beschriebenen Situatio-

nen dienen. In der empirischen For-
schung wird kontrastierend und typi-
sierend gearbeitet, die herausgearbeite-
ten Typisierungen finden sich aber selten
in reiner Form in der Praxis wieder. Die Praxis
der Gewaltbearbeitung in der offenen Jugendarbeit
kann vielmehr als eine Praxis gesehen werden, die sich auf
einem Kontinuum zwischen Regulierung und Disziplinie-
rung bewegt. Die empirisch erarbeiteten Ausbuchstabierun-
gen von disziplinierenden und regulierenden Denkmustern
und Handlungsstrategien sollen vielmehr eine Folie zur Ver-
fiigung stellen, die dazu einlddt und anregt, die (eigene) Pra-
xis immer wieder auf einem solchen Kontinuum zu verorten
und kritisch zu reflektieren.

Anmerkungen:

1) Die Namen aller Personen, Einrichtungen und Orte sind anony-
misiert.

2) Sofern Aussagen in Anfilhrungszeichen stehen, entsprechen sie

dem genauen Wortlaut. Ansonsten sind Gespréiche sinngemif
wiedergegeben.

Prof. Dr. Ursula Unterkofler

ist Sozialpadagogin und Soziolo-
gin. Sie arbeitete in der Drogen-
und Strafféalligenhilfe und promo-
vierte Uber Gewaltbearbeitung in
der offenen Jugendarbeit. Seit
2014 ist sie Professorin fur Theo-
rien und Methoden der Sozialen
Arbeit an der Katholischen Stif-
tungshochschule Minchen.
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Zur Reproduktion sozialer Ungleichheit

im biirgerschaftlichen Engagement
Die Sicht von Jugendlichen aus der Offenen Kinder- und Jugendarbeit

von Christine Camps

Jéhrlich engagieren sich tiber 23 Millionen Menschen ehren-
amtlich in Vereinen, Stiftungen oder Initiativen (BMFSFJ
2016, S. 7). Sie iibernehmen freiwillige unent-

geltliche Tatigkeiten, die ihnen Freude be-
reiten, um mit anderen Menschen zu-
sammen zu kommen und einen
Mehrwert fiir das Gemeinwohl
zu schaffen. In Literatur und
Forschung ist bekannt,
dass  Dbiirgerschaftliches
Engagement besonders
fiir junge Menschen ei-
nen wichtigen gesell-
schaftlichen ~ Lernort
darstellt (Diix et al.
2009, S. 9). Einrichtun-
gen der Offenen Kinder-
und Jugendarbeit riicken
dabei in den Fokus. Sie stel-
len, im Gegensatz zur Schule,
ausreichend Partizipations- und
Lernmdglichkeiten zur Verfligung; das
ehrenamtliche Engagement ist eine solche

Option (Bischoff et al. 2016, S. 53). Junge Menschen

haben damit die Moglichkeit, ihr erstes politisches Handeln
zu erproben (Sturzenhecker 2013, S. 4; nach Schwerthelm
2015, S. 15) —sofern es die Zugangsmoglichkeiten erlauben.

Mit eben dieser Thematik habe ich mich im Rahmen meiner
Masterarbeit auseinander gesetzt, denn besonders in Bezug
auf das biirgerschaftliche Engagement wird angenommen,
dass die Zugangsmoglichkeiten niedrigschwellig und fiir je-
den zugédnglich sind. Leider ist dies nicht immer gegeben. In
leitfadengestiitzten Interviews habe ich daher mit Jugendli-
chen selbst gesprochen und versucht, ihre subjektive Sicht auf
Beteiligungsmoglichkeiten und den Zugang zu diesen zu re-
konstruieren.

Jeder kann sich engagieren — oder nicht?

Klar ist: ,,Zivilgesellschaftliches Engagement ist nicht nur
freiwillig, es ist ein Recht auf gesellschaftliche Teilhabe.
(BMFSFJ 2016, S. 4) Es ist zum einen eine wichtige Kompo-
nente fliir Demokratie und gesellschaftlichen Zusammenhalt,
ermdglicht Engagierten aber gleichzeitig auch den Erwerb
von Kompetenzen und das Kniipfen von sozialen Beziehun-

gen (Simonson et al. 2014, S. 49). Es ist damit die Pflicht des
Staates, geeignete Rahmenbedingungen zu schaffen, denn or-
ganisatorische und finanzielle Bedingungen so-
wie rechtliche Regelungen definieren die
unterschiedlichen Zugangsmoglich-
keiten (BMFSFJ 2016, S. 19 f).
Angenommen wird, dass es in
Bezug auf biirgerschaftli-
ches Engagement wenig
formelle Zugangsbe-
schrankungen gibt und
es jeder Einzelnen mog-
lich ist, sich einzubrin-
gen, wenn sie mochte
(Munsch et al 2017, S.
2). Und doch ist z.B. auf-
féllig, dass sozial Benach-
teiligte im biirgerschaftli-
chen Engagement unterre-
prasentiert sind. Haufig kommt
es namlich vor, dass individuelle
und gesellschaftliche Ressourcen vor-
ausgesetzt werden, die nicht jedem gleicher-

mafen zur Verfiigung stehen (Munsch 2011, S. 48).

Anforderungen an Engagierte

Wird versucht zu erlédutern, warum sich einige Menschen biir-
gerschaftlich engagieren und andere nicht, wird ,,sich bislang
weitgehend auf die individuelle Motivation und Engagement-
bereitschaft (konzentriert, C.H.)“. Dabei bleiben jedoch die
sozialen Zusammenhidnge, in denen das Engagement stattfin-
det, weitgehend auBer Acht*“ (Munsch et al. 2017, S. 2). Der
offentliche Raum, in dem Menschen sich engagieren, zeich-
net sich meist durch eine spezifische kulturelle Pragung aus.
Menschen schlielen sich mit Gleichgesinnten zusammen und
es gibt Regeln der Interaktion, die die Mehrheit der Engagier-
ten als normal erachtet. Diese sind hauptsichlich in der Mit-
telschicht verankert und Engagementformen, die diesen Re-
geln nicht entsprechen, werden héaufig als stérend empfunden,

Biirgerschaftliches Engagement stellt
besonders fur junge Menschen einen wichtigen
gesellschaftlichen Lernort dar.
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sodass es zu Exklusionsprozessen kommt (Munsch 2011, S.
52 f.). Wichtig wiére es dahingegen, ein Klima zu schaffen, in
dem sich alle wohlfiihlen und engagieren konnen, wenn sie
dies mochten.

Jugendliche méchten sich engagieren

Jugendliche stellen eine besondere Zielgruppe dar, da sie sich
in einer identitdtsrelevanten Phase befinden, in der die ge-
machten Erfahrungen sie in ihrer Personlichkeitsbildung un-
terstiitzen. Biirgerschaftliches Engagement bietet ihnen die
Maglichkeit, Selbstwirksamkeit zu erfahren und Kompeten-
zen und Umgangsformen zu erlernen. Dies stirkt ihr proso-
ziales Verhalten und sie konnen die Erfahrungen nutzen, um
sich in die Gesellschaft einzubinden und sich aktiv fiir ihre
Belange einzusetzen (Prein et al 2009, S. 534). Viele Jugend-
liche sind motiviert, sich zu engagieren, um sich selbst zu ver-
wirklichen, um Anerkennung zu erhalten und um das Gefiihl
zu haben, ,.etwas Niitzliches, Wichtiges, etwas fiir das Ge-
meinwohl getan und anderen eine Freude bereitet zu haben*
(Beher et al. 2000, S. 44). Sie mochten Verantwortung tiber-
nehmen, Zeit mit anderen Menschen verbringen und et-

was tun, das ihnen SpaB bringt. ,,.Der zentrale
Prozess scheint zu sein, dass Jugendli-
che sich durch Engagement als ge-
sellschaftlich  verantwortlicher
und handlungsfahiger Akteur
erleben und auf diese Weise
eine bessere politische In-
tegration erwarten las-
sen” (Reinders 2009,
S. 4).

Im Allgemeinen wird
angenommen, dass das
Feld der Offenen Kinder-
und Jugendarbeit dafiir die
richtige Adresse ist. Jungen
Menschen werden dort ver-
schiedene Beteiligungs- und En-
gagementmoglichkeiten kostenfrei
und flexibel zur Verfiigung stellt. Ob und

wie sie diese Angebote nutzen, ist natiirlich ab-
héngig von ihrer eigenen Motivation. Im Gegensatz zu ande-
ren gesellschaftlichen Feldern erfahren Kinder und Jugendli-
che hier aber bereits mehr Anerkennung, Differenzen werden
angenommen und es wird ihnen partnerschaftlich begegnet.
Die jungen Menschen konnen sich gleichberechtigt in demo-
kratische Prozesse einmischen (Knauer & Sturzenhecker
2005, S. 14).

Engagement als Projektarbeit
Auch in der Offenen Kinder- und Jugendarbeit findet das En-

gagement allerdings im Kontext von gesellschaftlichen Rah-
menbedingungen statt. So kommt es vor, dass Beteiligungs-

Junge Menschen haben damit die Méglichkeit,
ihr erstes politisches Handeln zu erproben —
sofern es die Zugangsmaglichkeiten erlauben.

moglichkeiten nur fiir einen bestimmten Anlass oder ein Pro-
jekt zur Verfligung stehen, obwohl sie in regelmiBiger Form
integriert sein sollten. Andererseits sind ,.klassische und for-
malisierte Beteiligungsvorhaben, wie Jugendparlament, Ju-
gendrite und Runde Tische, nicht niedrigschwellig angelegt
[...], um auch bildungsferne Kinder und Jugendliche zu be-
teiligen™ (Moser 2010, S. 154). Und auch hier kommt es vor,
dass Abweichungen nicht erwiinscht sind, abgelehnt werden
oder dass Kinder und Jugendliche Fachkriften zunachst ne-
gativ auffallen, da ihr Handeln ,,als abweichend, uninteres-
siert, defizitdr und oft auch als nervig empfunden wird* (Stur-
zenhecker & Schwerthelm 2015, S. 11 f.) All dies beeinflusst
die Zugangsmoglichkeiten zum Engagement fiir junge Men-
schen.

Was sagen also die Jugendlichen?

In den Interviews ist zundchst deutlich
geworden: Der Zugang ist nicht fuir
jeden gegeben. Denn bereits fiir
den Zugang zur Einrichtung
wird eine wichtige Ressour-
ce vorausgesetzt, ndamlich
das eigene soziale Netz-
werk. Alle Jugendliche
beschreiben, dass sie
iiber ihr personliches
Netzwerk, z.B. die
Schule, die Kirchenge-
meinde oder Freunde,
von der Einrichtung erfah-
ren haben. Jugendliche, die
in threm Netzwerk keine Per-
son haben, die sie iiber die Ein-
richtung informieren kann, haben
damit eine erhebliche Schwierigkeit und

ihr Zugang gestaltet sich als schwierig.

Ist dieses Hindernis tiberwunden, und die Jugendlichen wis-
sen von der Einrichtung und den verschiedenen Mdoglichkei-
ten vor Ort, haben auch ihr Wohnort und ihre zeitlichen Res-
sourcen einen Einfluss darauf, ob und wie héufig sie die Ein-
richtung besuchen. In der Ndhe zu wohnen, erleichtert den
Zugang zum Beispiel. Besonders éltere Jugendliche beschrei-
ben in den Interviews, dass sie damit konfrontiert sind, dass
die Schule viel Zeit einfordert. Fiir sie ist es schwierig, Zeit
fiir den Besuch in der Einrichtung frei zu machen.

Sind die Jugendlichen in der Einrichtung angekommen und
sie kennen das Angebot, haben sie vielleicht den Wunsch,
sich dort zu engagieren. Sie beschreiben in den Interviews,
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Es ist auffallig, dass sozial Benachteiligte im
burgerschaftlichen Engagement
unterreprasentiert sind.

dass sie dies gerne mdchten, da sie gerne jiingere Kinder be-
treuen, sie motivieren und eine Ansprechperson fiir sie sein
mochten. Sie lernen durch die Tatigkeit neue Dinge kennen,
die ihnen Freude bereiten und sind mit anderen Menschen zu-
sammen. Eine Jugendliche sieht es sogar als Vorbereitung auf
ihren spéteren Berufswunsch. Sie lernen z.B. den Umgang
mit Jiingeren und sich in sozialen Situationen besser zu be-
haupten. AuBlerdem beschreiben die Jugendlichen, dass die
Fachkrifte eine sehr anstrengende Tétigkeit haben. Sie freuen
sich daher, wenn sie diese durch ihr eigenes Engagement ent-
lasten konnen.

In Bezug auf die Aufnhahme vom Engagement beschreiben
die jugendlichen Interviewpartner*innen, dass der Einstieg
theoretisch zwar jederzeit moglich ist, es aber zu-

néchst einige Dinge gibt, die erfiillt werden
miissen. Junge Menschen miissen sich
des Ofteren im Treff aufhalten
und einleben und auf diese
Weise Vertrauen zu den
Hauptamtlichen entwi-
ckeln und umgekehrt —
dies kann allerdings
manchmal auch jahre-
lang dauern. In den In-
terviews wird dieses ge-
genseitige Vertrauen als
Voraussetzung fiir das
Engagement beschrieben,
sodass kurzfristige und
spontane  Besucher*innen
von diesem ausgeschlossen
werden. Die jungen Menschen,
denen diese enge Beziehung zuteil
wird und die sich bereits engagieren, be-
schreiben, dass sie Dinge gemeinsam und partner-
schaftlich erledigen — sowohl mit den Fachkriften als auch
mit anderen Jugendlichen.

Obwohl sie sagen, dass dabei niemand bevorzugt und alle
gleich behandelt werden, wird in den Interviews klar, dass es
eine Voraussetzung ist, von den Fachkréften der Einrichtung
gemocht zu werden. Dies ermoglicht es den Besucher*innen
Aufgaben zu iibernehmen. Dariiber hinaus kénnen die Haupt-
amtlichen z.B. der Meinung sein, dass einige junge Menschen
nicht fiir alle Aufgabe qualifiziert sind, was im Umkehr-
schluss bedeutet, dass fiir einige Aufgaben bereits Wissen
und Kompetenzen vorausgesetzt werden. Die interviewten
Jugendlichen iibernehmen unterschiedliche Tétigkeiten in-
nerhalb der Einrichtung. Ob dies altersabhingig ist, oder
durch das Vertrauen der Fachkrifte zugeteilt wird, l4sst sich
nicht genau sagen. Die Jugendlichen beschreiben aber, dass

,normalen‘ Besucher*innen nicht das gleiche Vertrauen ent-
gegen gebracht wird. Eine hundertprozentige Gleichbehand-
lung ist damit nicht gegeben — zumindest nicht von Anfang
an.

Jugendliche kénnen sich engagieren —
sofern die Fachkrifte es ihnen zutrauen

Im Allgemeinen konnte im Rahmen der Forschung festge-
stellt werden, dass jungen Menschen Moglichkeiten zum
Engagement zur Verfiigung stehen und die Offene Kinder-
und Jugendarbeit ein Bereich ist, in dem sie sich viel betei-
ligen konnen. Gleichzeitig wird aber klar, dass die Zu-
gangsmoglichkeiten leider nicht so niedrigschwellig sind,
wie es in Literatur und Gesellschaft behauptet wird. Junge
Menschen miissen Voraussetzungen erfiillen und sich lén-
gerfristig um das Engagement bemiihen. Die Fachkrifte
haben dabei die Mdglichkeit zu schauen, welche Tatigkei-
ten die Jugendlichen iibernehmen kénnen — und welche
nicht. Die Tatsache, dass Fachkréfte sich vor al-
lem auf junge Menschen verlassen, die
ihnen schon lédnger bekannt sind
und denen sie vertrauen, kann
ihnen kaum vorgeworfen
werfen. Es kostet personel-
le und zeitliche Ressour-
cen, sich intensiv mit Ju-
gendlichen zu beschaf-
tigen und sie auf die
Ubernahme von Titig-
keiten und die Uber-
nahme von Verantwor-
tung vorzubereiten.

Im Alltag der Einrichtung
gibt es aber viele Dinge zu
beachten und hiufig leiden die

Einrichtungen unter personellen
Engpissen, sodass Fachkrifte hdufig
nicht die Mdglichkeit haben, diese Zeit
frei zu machen. Leider wird jungen Menschen, die
weniger Kompetenzen mitbringen als andere, damit eine
Lernméglichkeit verwehrt. Im Rahmen der Masterarbeit
wurde hier zwar nicht mit den Fachkriften gesprochen,
aber es kann angenommen werden, dass eine personelle
Aufstockung diesem Phidnomen entgegen gewirkt werden
konnte.

Engagementformen, die diesen Regeln nicht
entsprechen, werden hiufig als stérend
empfunden, sodass es zu Exklusionsprozessen
kommt.
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Leider wird jungen Menschen, die weniger
Kompetenzen mitbringen als andere, damit
eine Lernmoglichkeit verwehrt.
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Das Profil der OKJA scharfen —
offensiv in die Zukunft

Pladoyer fiir eine ,,eingebettete Autonomie

von Timm Kunstreich

., In welche Richtung geht es [...] “ in der Kinder-, Jugend-
und Familienpolitik? ,, In die Richtung einer Uberwachungs-
und Sicherheitskultur zur Kontrolle, Ausgrenzung und Ver-
folgung problembeladener, armer und benachteiligter Rand-
schichten der Bevolkerung und ihrer Kinder? Oder in die
Richtung der Forderung ganzheitlicher, vielseitiger und pro-
aktiver demokratischer Hilfesysteme, die mit Blick auf das
Kindeswohl, das Eltern- und Familienwohl und das Gemein-
wohl eine solidarische Kultur des Aufwachsens ermogli-
chen? “ (Wolff 2012, 26)

Der soziale Code ,,mit" steht fiir ,,die Richtung
der Forderung ganzheitlicher, vielseitiger und
pro-aktiver demokratischer Hilfesysteme, ...

Aus der Perspektive der Offenen Kinder- und Jugendarbeit
(einschlieBlich der Familienbildung, der Stralensozialarbeit
und vergleichbarer Arbeitsansétze) ist die Antwort eigentlich
klar: Es kann nur in die zweite Richtung gehen, da Offene Ar-
beit nur nachgefragt wird, wenn sie von den Nutzerinnen und
Nutzern tatsdchlich als ,,niitzlich erlebt wird. Diese ,,Nachfra-
georientierung™ unterscheidet dieses Feld von den ,,Angebots-
orientierungen®, die ein festes Angebot vorhalten und darauf
angewiesen sind, die dafiir passenden Fiélle zu bekommen.
Diese Felder einfach der zweiten Richtung zuzuordnen, wire
nicht nur unfair, sondern auch grundsitzlich falsch. Bei ge-
nauerer Betrachtung verlduft die Grenze zwischen der ,,pro-ak-
tiven und der ,re-aktiven* Praxis quer zu allen Feldern, ist
also — natiirlich in sehr unterschiedlichen Ausprigungen — in
der gesamten Sozialen Arbeit zu finden. Diese These, die ich
im Folgenden erlidutern werde, hat die weitere zur Folge, dass
Autonomie in der Offenen Arbeit nicht als Gegensatz zu ande-
ren Ansitzen zu verstehen ist, sondern dass jegliche Autono-
mie in ein stiitzendes Umfeld ,,eingebettet” ist und auf dieses
angewiesen ist — bei Strafe ihres Untergangs. Derartig starke
Thesen bediirfen einer etwas ausfiihrlicheren Begriindung.

Die sozialen Codes ,.fiir* und ,,mit*

Bei der Entscheidung fiir die eine oder die andere Richtung
geht es um den Zusammenhang und das Verhéltnis von politi-
scher Produktivitit und herrschaftlicher Funktionalitit. Beide
sind unentwirrbar miteinander verwoben. Um sie dennoch ana-

lytisch zu unterscheiden, greife ich fiir die hier zur Diskussion
stehende Fragestellung auf zwei eindeutige soziale Codes zu-
rick auf die beiden Codes ,,fur” und ,,mit“. Der soziale Code
,»fur steht fiir die von Reinhart Wolff gekennzeichnete Rich-
tung in ,.eine Uberwachungs-und Sicherungskultur zur Kon-
trolle, Ausgrenzung und Verfolgung problembeladener, armer
und benachteiligter Randschichten der Bevolkerung und ihrer
Kinder. Diesen Code habe ich in einem anderen Zusammen-
hang (Kunstreich 2014 a, 60) als Strategien der Regulation aus-
buchstabiert, die als Rationalisierung (Verwandlung vollig ver-
schiedener sozialer Ereignisse in individuelle Defizite), Profes-
sionalisierung (Vermittlung dieser Transformation in den Insti-
tutionen) und Kolonialisierung (Ausdifferenzierung ,,sozialer
Zensuren™ der Stigmatisierung und AusschlieBung) Elemente
der Sozialdisziplinierung sind. Diese tragen dazu bei, Hegemo-
nie zu sichern. Diese regulativen Strategien und die damit ver-
bundene Legitimierung der herrschaftlichen Verhiltnisse wer-
de ich im Folgenden den sozial-administrativen Modus bzw.
die sozial-administrative Orientierung nennen.

Im Mittelpunkt der folgenden Uberlegungen soll allerdings
die andere von Reinhart Wolff genannte Richtung stehen,
denn diese umschreibt das Selbstverstdndnis der Offenen
Kinder- und Jugendarbeit. Der soziale Code ,,mit* steht ent-
sprechend fiir ,,die Richtung der Foérderung ganzheitlicher,
vielseitiger und pro-aktiver demokratischer Hilfesysteme, die
mit Blick auf das Kindeswohl, das Eltern- und Familienwohl
und das Gemeinwohl eine solidarische Kultur des Aufwach-
sens ermoglichen® (vgl. Kunstreich 2014a, 89 ff.). Dieser rea-
lisiert sich in kooperativen Strategien der Aktivierung (fiir ei-
gene, existenziell wichtige Themen) die zugleich eine antihe-
gemoniale Stofrichtung haben: der Solidarisierung (durch
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Transformieren solcher Themen in ein ,,gemeinsames Drit-
tes*) und Selbstregulierung (das Erlangen von Selbstméchtig-
keit oder Gegenmacht). Dass ,.fiir” und ,mit in der Praxis
untrennbar ineinander verhakt sind, sei noch einmal aus-
driicklich betont, wobei in einer solidarischen Praxis das
,»mit“ die Richtung angibt, wie sie sich in den Handlungsma-
ximen der OKJA wiederfindet, vor allem der Parteilichkeit
und der Partizipation. Hans Falck driickt es in diesem Zusam-
menhang so aus: ,,Das grundlegende Verhiltnis zwischen
beiden (Sozialarbeiter*in und Klient*in — TK) beruht auf Ge-
genseitigkeit. Gegenseitigkeit heiflt, dass das, was fiir den
Klienten getan wird, soweit wie mdglich mit ihm getan wird*
(Falck 1997, 40, H.1.0.). Diese Richtung kennzeichne ich mit
dem Begriff sozial-rdumlich.

Die Unterscheidung von sozial-administrativ und so-
zial-rdumlich mdchte ich mit einem kurzen Exkurs verdeutli-
chen, weil die Vermischung der beiden bis heute Unklarheit,
ja manchmal auch Verwirrung stiftet. Begonnen hatte die
Diskussion um Sozialraumorientierung in der Sozialen Arbeit
mit der Praxis der ersten Gemeinwesen-Projekte Ende der
1960er, Anfang der 1970er Jahre; in Hamburg also mit den
Initiativen im Sonnenland und im Karolinenviertel. Letztere
war zugleich die Keimzelle des ,,Arbeitskreises Kritische So-
zialarbeit (AKS), der 1975 in einem Beitrag im Informa-
tionsdienst Sozialarbeit zu den Unterschieden von Gemein-
wesenarbeit, Stadtteilarbeit und stadtteilorientierter Sozialar-
beit zu folgendem Ergebnis kam: Gemeinwesenarbeit sei un-
ter zwei Gesichtspunkten kritisch zu sehen, zum einen hin-
sichtlich der Illusion, die im Begriff Gemeinwesen steckt,
zum anderen wegen der Engfiihrung als dritte Methode (nach
Einzel- und Gruppenarbeit). ,,Im Unterschied zur stadtteilbe-
zogenen Sozialarbeit, die vom ,Subjekt® Sozialarbeiter aus-
geht, wird Stadtteilarbeit vom ,Subjekt® Bewohner initiiert

... die mit Blick auf das Kindeswohl,
das Eltern- und Familienwohl und
das Gemeinwohl eine solidarische Kultur
des Aufwachsens ermdglichen.

und organisiert. Diese Trennung ist nicht statisch zu sehen
und sie schlief3t sich nicht gegenseitig aus. Beide Ansétze sind
vielmehr als ergidnzende bzw. miteinander zu verbindende
Strategien zur Interessenwahrnehmung anzusehen® (AKS
1975, 10). Diese Verbindung kennzeichneten wir als so-
zial-riumlichen Ansatz. Wir (der AKS) konkretisierten ihn
1979/1980 im Zusammenhang mit der Diskussion um die
Neuorganisation Sozialer Dienste im Konzept der Regionalen
Arbeitsgruppe (RAG), die fiir ihren Stadtteil umfassend zu-
standig sein sollte: ,,Dabei ist nicht von bestehenden Verwal-
tungsgrenzen auszugehen, sondern von der sozio-dkonomi-
schen Struktur, den historischen und geographischen Gege-
benheiten eines Stadtteils — insgesamt also von den Lebenszu-
sammenhingen der Bevolkerung® (AKS 1980, 32). Hier wird
also schon klar zwischen sozial-administrativem und so-
zial-riumlichem Ansatz unterschieden.
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In dem MaBe, in dem Fachkrifte mit einem derartigen so-
zial-rdumlichen Verstdndnis in die zentralen und bezirkli-
chen, staatlichen und freien Triger der Hansestadt ,,einsicker-
ten” und an Einfluss gewannen, wurde die Sozialraumorien-
tierung zu einer Art ,,Paradigma‘ in allen Arbeitsfeldern. Bis
heute unvergessen ist der ,,Paukenschlag, mit dem die Ge-
schlossene Unterbringung wie tiberhaupt die traditionellen
Fiirsorgeheime abgeschafft wurden. Mit zwei grolen Veran-
staltungen in der Markthalle (1981/1982) konnte eine Koaliti-
on von ,,oben (Senator und leitende Fachleute) und ,,unten*
(,,Z0glinge* und Erzieher*innen aus den ,,Letzt-Stations-Hei-
men®) durchsetzen, dass die zukiinftige Arbeit mit Kinder
und Jugendlichen bzw. deren Familien sich an deren Lebens-
verhdltnissen zu orientieren hatte und nicht an abstrakten
Ordnungsvorstellungen, vor allen Dingen nicht mehr an sol-
chen von Norm und Abweichung. Lebensweltorientierung
und Sozialraumorientierung sollten in Jugendwohnungen,
Kinderhdusern und vergleichbaren dezentralen Einrichtun-
gen Situationen schaffen, in denen Menschen, die aus unter-
schiedlichsten Griinden nicht in ihren Familien leben konnten
oder wollten, ein mdglichst ,,normales* Alltagsleben fiihren,
z.B. moglichst ohne Wechsel der Schule (wie z.B. SME, die
Soziale Milieunahe Erziehung, es schon linger vormachte).

Dass ,,Sozialraum* die Netze meint, die Menschen unterein-
ander kniipfen und nicht den geographischen Ort einer admi-
nistrativen Grenzziehung, wird deutlich, wenn wir uns die
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entsprechenden sozialrdumlichen Ansétze in anderen Ar-
beitsfeldern der Sozialen Arbeit in den achtziger Jahren in
Hamburg ansehen:

* In der Behindertenhilfe bedeutete Sozialraumorientierung
,Normalisierung®, aber nicht mehr wie bisher als Anpas-
sung der Person an eine angeblich normale Umwelt, son-
dern umgekehrt: Anpassung (sprich: Normalisierung) der
Umwelt an die Person — ,,normale Teilhabe am Leben®.

* Diese Diskussion wurde unter dem Thema ,,Integration‘
Mitte der 1980er Jahre auch in den Kitas gefiihrt; dort
scheiterte allerdings das, was heute unter Inklusion ver-
standen wird, am Eigeninteresse des Betriebsrates der
Vereinigung bzw. der Beschiftigten.

* In der Offenen Kinder- und Jugendarbeit wurde das Kon-
zept einer ,,mobilen Kinder- und Jugendarbeit™ diskutiert,
das die finanzielle und personelle Autonomie regionaler
Zusammenhdnge deutlich gestarkt hitte (auch dieses
scheiterte am Widerstand der Fachbasis — ich komme
gleich noch darauf zuriick).

* In der Arbeit mit straffillig gewordenen Jugendlichen ge-
lang es, mit dem Konzept der ,,Diversion etwa die Hilfte
der Strafverfahren konsequenzenlos einzustellen und die
,»Verknastungsquote® deutlich zu senken. (Es ging vor al-
lem darum, kriminelle Karrieren so frith wie moglich ab-
zubrechen.)

* Gegen den heftigen Widerstand des ,.therapeutisch be-
griindeten Zwangsausstiegs™ wurden in der Drogenarbeit
erste akzeptierende Ansitze realisiert.

* 1988/1989 wurde eine Fachliche Weisung (heute: Glo-
bal-Richtlinie), die die Gemeinwesenorientierung im Sin-
ne von Sozialraumorientierung in den Sozialen Diensten
fordern und verbindlich machen sollte, intensiv diskutiert
und in Kraft gesetzt.

Den Stand der damaligen fachlichen Diskussion représentiert
eine Fortbildung, die ich im Frithjahr 1989 zusammen mit
Helmut Becker (von der Universitdt Frankfurt) im Vic-
tor-Gollancz-Haus in Reinbek durchfiihrte. Unter dem Titel
,Nicht-behandlungsorientierte Methoden in der Sozialar-
beit/Sozialpadagogik® fiihrten wir ein einwdchiges Planspiel
durch, das zum Ziel hatte, zu klaren, ob die Sozialpddagogi-

Der sozialen Code ,,fiir* ist Ausdruck der bis
heute giiltigen Vorstellung von der
Unmiindigkeit des Kindes oder Jugendlichen.

sche Familienhilfe tatsdchlich das leisten konne, was sich ihre
Propagandist*innen von ihr versprachen und ob nicht andere,
allerdings nicht so populdre Ansitze sinnvoller wiren. Diese
Veranstaltung wurde zum Politikum, hatte doch bis dahin die
Leitung des Amtes fiir Jugend (Landesjugendamt in Ham-
burg) derartige alternative Ansétze unterstiitzt und an einem
Konzept gearbeitet, das eine Weiterentwicklung z.B. der Re-
gionalen Arbeitsgruppe zu Stadtteilzentren vorsah. Wir nann-
ten diesen Ansatz das Modell Umbau (= sozial-raumlich).

,.Sozialraum‘ meint die Netze
die Menschen untereinander kniipfen und
nicht den geographischen Ort einer
administrativen Grenzziehung.

Nicht lange nach dem Planspiel wechselte die Leitung des
Amtes fiir Jugend. Nun wurde die ganze Palette der Erzie-
hungshilfen der spiteren §§ 28 ff. KIHG zur offiziellen Poli-
tik des Amtes. Das war das Modell Ausbau (= sozial-adminis-
trativ). Das Vorwort der neuen Amtsleitung zum Heft 17 der
»Dokumente und Materialien der Sozialpddagogischen Fort-
bildung* macht diesen Strategiewechsel deutlich. Im Kern
ging es also darum, welchen Weg die Soziale Arbeit in Ham-
burg zukiinftig gehen solle, einen eher sozial-administrativen
oder einen eher sozial-raumlichen. In dem einfithrenden The-
senpapier spitzten Helmut Becker und ich den Perspektiven-
wechsel wie folgt zu:

,Der sozial-technologische Ansatz (= sozial-administrativ)
von Sozialpddagogik/Sozialarbeit (SP/SA) tendiert zum Aus-
bau und damit zur Expansion des bestehenden Systems von
institutionalisierter SP/SA durch jeweils neue Problemdefini-
tionen, Behandlungsansitze und auf sie bezogene formali-
sierte Aus-und Fortbildungsangebote (zur Zeit zum Beispiel
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in den Bereichen Familienhilfe, Altenhilfe, Aidshilfe). Der
sozial-partizipativen Ansatz (= sozial-rdumlich) problemati-
siert diese Entwicklung zu immer weitergehender Institutio-
nalisierung mit ihren negativen Folgen der Produktion von
abweichenden Verhalten. Er fordert stattdessen den Umbau
des bestehenden Systems institutionalisierter Sozialpadago-
gik/Sozialarbeit in Richtung auf Lebenslagen- und Stadtteil-
orientierung im Sinne der Bereitstellung von Ressourcen und
Vernetzungsansitzen (zum Beispiel als Stadtteilzentren) mit
dem Ziel der Verbesserung von Teilhabemoglichkeiten an
gesellschaftlichen Gestaltungsprozessen™ (Becker/Kunst-
reich 1989, 4 f.).

In dem Planspiel selbst wurde anhand einer Fallkonstellation
deutlich, dass institutionalisierte SPFH eher den institutionel-
len und professionellen Eigeninteressen folgt als den Wiin-
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schen, Vorstellungen und Problemdefinitionen der Adres-
sat*innen. In einem Arbeitspapier stellte der AKS Hamburg
das Konzept eines Stadtteilservices vor, der auf Unterstiit-
zung, Entlastung, Kommunikation und Teilhabe basiert, der
also den bekundeten Willen der Adressat*innen zum Aus-
gangspunkt nimmt (vgl. Kunstreich 2014b, 324 ff.). Es ist be-
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kannt, wie die Geschichte weiterging: Das Modell ,,Ausbau‘
mit dem sozialen Code ,.fiir”“ dominiert bis heute ungebro-
chen, das Modell ,,Umbau* — und mit ithm der soziale Code
,mit“ — lauft in Gefahr, als neues Steuerungsmodell miss-
braucht zu werden.

»Mobile Kinder- und Jugendarbeit* —
eine gescheiterte Reform

Sehen wir uns diese Auseinandersetzung am Beispiel der Of-
fenen Kinder- und Jugendarbeit bzw. — wie sie damals ge-
nannt wurde — der Mobilen Kinder- und Jugendarbeit genauer
an. Beispielhaft sei mit Hilfe zweier kurzer Ausziige aus Do-
kumenten aus der Mitte der 1980er Jahre das damalige Selbst-
verstindnis charakterisiert.

Zur Lebenssituation von Kindern und Jugendlichen wurde
festgestellt: ,,Diese unsicheren Zukunftsperspektiven fithren
in der Schule zu verstérkter Selektion durch Leistung, in den
Familien und bei den Jugendlichen zu Ohnmachtsgefiihlen
und Resignation, bei den Mitarbeitern in der Offenen Jugend-
arbeit zu dem Gefiihl der permanenten Uberforderung und
damit Hilflosigkeit bzw. bei offensiver, parteilicher Interes-
senvertretung der Jugendlichen teilweise auch zum Aufbau
von Feindbildern gegeniiber allen staatlichen Instanzen. Die-
se — nur grob skizzierte Beschreibung der Lebenssituation
von Kindern und Jugendlichen — gilt natiirlich nicht fiir alle
Hamburger unter 18 Jahren, sondern vor allem fiir Kinder und
Jugendliche aus sozial benachteiligten Bevolkerungsschich-

Eine sozial-rdumliche Orientierung
als politisches und als Fachkonzept hat
nur eine Chance, wenn sie ...

ten, die inzwischen bis weit in die Facharbeiter- und Ange-
stelltenschichten hineinreichen, die entweder schon von Ar-
beitslosigkeit betroffen oder bedroht sind. Sie mussten in den
letzten Jahren erhebliche Einkommensverluste hinnehmen
oder leben in bestimmten, besonders problembelasteten Re-
gionen dieser Stadt, wie z. B. GroB3bau- oder Sanierungsge-
bieten.* (aus: Drucksache 11/4653, Mitteilung des Senats an
die Biirgerschaft: Bericht iiber die Situation der offenen Kin-
der- und Jugendarbeit in Hamburg unter besonderer Beriick-
sichtigung der Hiuser der Jugend, vom 11.07.1985)

Fiir die Konzeption der Mobilen Kinder- und Jugendarbeit
hatte diese Einschitzung folgende Konsequenzen: ,,Kinder-
und Jugendarbeit verfolgt das Ziel, Kinder und Jugendliche in
Krisensituationen ihres Alltagslebens zu unterstiitzen. Dabei
versucht sie, die von Kindern und Jugendlichen selbst gefun-
denen Bewiltigungsformen ihres Lebens in ihren Arbeitsan-
satz zu integrieren. Damit soll der gewachsenen Bedeutung
subkultureller Stile im Jugendalter und der Sozialisation in

... geniligend Griinde liefert, dass
sowohl Fachkrifte als auch Nutzerinnen
und Nutzer sich dafiir einsetzen.

selbstgewihlten gleichaltrigen Gruppen Rechnung getragen
werden® (aus: Mobile Kinder- und Jugendarbeit, Fachliche
Weisung AJ 6/86 vom 22. Oktober 1986). Diese konzeptio-
nelle Sozialraumorientierung und damit auch der materielle
und personelle Umbau der Offenen Kinder- und Jugendarbeit
scheiterte allerdings — mit Folgen bis heute.

1986 wurde im Hamburger Amt fiir Jugend (Landesjugend-
und zentrales kommunales Jugendamt zugleich) ein Modell
fiir die Verselbstandigung der Offenen Kinder- und Jugendar-
beit ausgearbeitet, das unter dem Titel ,,Kopfgelddrucksache*
eine kurzlebige Berithmtheit erlangte und dann sang- und
klanglos unterging. Dabei war die Grundidee eigentlich sehr
einleuchtend: In den sieben Hamburger Bezirken sollte je-
weils eine GmbH gegriindet werden, in der alle Personal- und
Sachmittel zusammengefasst werden sollten, die in dem je-
weiligen Bezirk der Offenen Kinder- und Jugendarbeit in
freier und kommunaler Trigerschaft zugerechnet werden
konnten. Basierend auf einem gewichteten Anteil der Kinder
und Jugendlichen in einem Bezirk sollten gesetzlich festge-
legte Mittel in diese GmbHs flieen. So sollte es z.B. einer be-
zirklichen GmbH mdglich sein, die teuren und z.T. wenig fre-
quentierten Hauser der Jugend (,,Behordendenkméler™) zu
verkaufen und das Geld z.B. in Personalstellen oder in kleine-
re gemietete Einheiten zu investieren. Das Ziel, das damit ver-
folgt wurde, war, die Offene Kinder- und Jugendarbeit (auch
damals schon félschlicherweise als ,,freiwillige Aufgabe* ti-
tuliert) so abzusichern, dass die in ihnen arbeitenden Profes-
sionellen nach fachlich-politischen Gesichtspunkten ihre Ar-
beit entwickeln, aber auch verandern konnten, ohne Arbeits-
platzverluste befiirchten zu miissen. Auflerdem wére es auf
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dieser Basis moglich gewesen, alle Einrichtungen mit minde-
stens zwei vollen Stellen auszustatten und zugleich die Ver-
sdulung auch der Offenen Jugendarbeit aufzubrechen. Ein
Wechsel zwischen Clubarbeit, Strallensozialarbeit, Eltern-
schule und Abenteuerspielplatz wire ohne weiteres denkbar
gewesen. Diese Aspekte wurden damals jedoch nicht disku-
tiert, sondern die Tatsache, dass der Anteil der Jugendlichen
sich gegen Ende der 1980er-Jahre verringern und sich somit
das Budget moglicherweise reduzieren wiirde (daher: Kopf-
gelddrucksache), stand im Vordergrund. Dass es hier um die
Frage der politischen Gewichtung gegangen wére, war si-
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cherlich richtig. Bevor es aber zu einer derartigen fachlichen
Auseinandersetzung kommen konnte, wurde das Konzept zu-
rliickgezogen — ein Pyrrhussieg fiir die Fachbasis, wie sich
heute herausstellt. Auf mogliche Konsequenzen bzw. Anre-
gungen aus diesem Ereignis gehe ich gleich noch ein. Zu-
nichst mochte ich aber in einem weiteren Exkurs begriinden,
weshalb die OKJA ihre Autonomie nur verteidigen kann,
wenn sie sich zu anderen sozialrdumlichen Projekten und
Einrichtungen 6ffnet und mit ihnen kooperiert. Auch dazu
muss ich etwas ausholen und mit folgender Frage beginnen:

Wie gestaltet sich das ,,Erzieher*innen-
Zogling-Verhaltnis“ im pidagogischen Alltag?

Die lange Geschichte und die vielen Beitrdge zum Verhdltnis
von Professionellen und Adressat*innen lassen sich den bei-
den eingangs genannten Polen zuordnen. Der Pol mit dem so-
zialen Code , fiir* ist Ausdruck der bis heute giiltigen Vorstel-
lung von der Unmiindigkeit des Kindes oder Jugendlichen.
Diese Unmiindigkeit brachte es mit sich, dass fiir junge Men-
schen nicht nur gesorgt, sondern in der Regel auch entschie-
den wiirde, was gut fiir sie sei. Dass dazu auch Gewalt ange-
wendet werden diirfe, war bis in unsere Zeit hinein selbstver-
standlich. Schon der Anfang des 19. Jahrhunderts geprigte
Begriff ,,Rettungshduser” fiir die ersten Erziehungsheime un-
terstreicht die sich positiv verstehende Dominanz der Er-
wachsenenwelt.

Bestand die praktische Kritik an diesem Modell in den ersten
100 Jahren im ,Entweichen der Zoglinge aus diesen

Zwangseinrichtungen, artikulierte sich mit Beginn des letzten
Jahrhunderts an diesem Umgang mit der ,,Entwicklungstatsa-
che® (Siegfried Bernfeld) auch sozialwissenschaftliche Kri-
tik. In der ,,totalen Institution (Erving Goffman) biindelt sich
die geballte Kritik am institutionellen ,,Erzieher*innen-Zog-
ling-Verhéltnis“, das aus dieser Perspektive eine strukturelle
Gegnerschaft macht, die hiufig nicht nur auf Seiten der Kin-
der als Feindschaft erlebt wird. Aus dieser Kritik entwickelte
sich die Praxis des sozialen Codes ,,mit“. Dass dieser nicht
nur ein theoretisches Konstrukt blieb, sondern in vielféltigen
Ansitzen auch praktisch realisiert wurde, dafiir stehen Na-
men wie Siegfried Bernfeld, Janusz Korczak oder Anton
Semjonowitsch Makarenko (vgl.ausfiihrlich: Kunstreich
2016). In dieser Tradition stehen auch die nach der Heimre-
volte der 1960er Jahre sich durchsetzenden Konzepte einer
Alltags- oder Lebenswelt-Orientierung, wie sie vor allem
Hans Thiersch entworfen hat. Im Kern enthélt dieser Ansatz
eine Aufhebung der ,,Erzieher-Zogling-Dichotomie® in Form
einer ,,gemeinsamen Aufgabenbewiltigung®, wie Eberhard
Mannschatz (2010) das vorschligt. Ahnliche produktive
»Authebungen® kennen wir von Martin Buber oder Paulo
Freire. Sie sind nicht primér institutionell gerahmt, sondern
sozial-rdumlich, was bedeutet, dass sie in unterschiedlichen
organisatorischen und formellen Rahmen stattfinden konnen.
Ausgangspunkt ist deshalb die Interaktionssituation bzw.
der soziale Raum der Beziechungen. Nimmt man ein derarti-
ges relationales und situatives Projekt als den einen ,,Pol* ei-
nes Spannungsverhéltnisses, so ldsst sich auf dem anderen
Pol die Praxis Geschlossener Unterbringung in Form ,,totaler
Institutionen‘ denken — Manfred Kappeler hat das in Heft 129
der WIDERSPRUCHE noch einmal prignant zusammenge-
fasst.

Ein besonderes Kennzeichen Geschlossener Unterbringung
ist die Ubereinstimmung bzw. die Gleichzeitigkeit von rium-
licher und sozialer AusschlieBung. Versucht man das Span-
nungsverhiltnis zwischen den beiden Polen differenzierter zu
betrachten fallt auf, dass rdumliche und soziale Ausschlie-
Bung auseinandertreten konnen. Beispielhaft sei das am ,,Stu-
fenvollzug* illustriert: In der Eingangsphase sind rdumliche
und soziale AusschlieBung identisch, in den folgenden Stu-
fen/Phasen gibt es Lockerungen, vor allem, was die raumliche
EinschlieBung angeht. In der letzten Phase gibt es eine relativ

In Hamburg Horn arbeiten Kolleg*innen aus
der OKJA und der Familienbildung an dem
Konzept einer Sozialgenossenschatft.

hohe Bewegungsfreiheit — die Qualitit des Auseinandertre-
tens von rdumlicher und sozialer EinschlieBung lésst sich
symbolisch an der Frage der ,,Schliisselgewalt* ablesen: Wer
darf welchen Raum betreten?

Uberall dort — so lisst sich schlussfolgern — wo konsensual
Zeiten und Orte und das, was dort geschehen soll, als ,,ge-
meinsame Aufgabenbewiltigung* geplant und realisiert wer-



Das Profil der OKJA scharfen - offensiv in die Zukunft

den, kommt es zu Erfahrungen von Ko-Operationen im Sinne
von Klaus Tirk, der damit die Praxen von Assoziationen
meint, die sich jenseits herrschaftlicher Organisation bilden
(Tiirk, 1995).

»Orte verlisslicher Begegnung*

In und zwischen den beiden Polen lassen sich vielfdltige Ab-
stufungen denken, die ebenso viele Relationsmuster bilden.
Dabei lasst sich historisch riickblickend folgende Hypothese
aufstellen:

Uberall dort, wo es relativ grofle Einrichtungen mit ,,Stufen-
vollzug™ gibt, die zugleich rdumlich (Stadtrand/griine Wiese)
und sozial (,,Filirsorgeheime®, ,, Jugendwerkhofe®) stigmati-
siert sind, dominieren Interaktionen und Verkehrsformen der

Ein Haus der Jugend kann nicht
Jugendwohnungen vorhalten, aber zusammen
mit anderen Trigern ...

,totalen Institution®. Uberall dort, wo es iiberschaubare und
veranderbare Lebenszusammenhinge gibt und wo die Ein-
richtung rdumlich und sozial in benachbarte Systeme einge-
bettet ist, tendierten die Situationen zur ,,gemeinsamen Auf-
gabenbewiltigung®.

Eine sozial-rdumliche Orientierung als politisches und als
Fachkonzept hat nur eine Chance, wenn sie geniigend Griinde
liefert, dass sowohl Fachkrifte als auch Nutzerinnen und Nut-
zer sich dafiir einsetzen. Ein derartiger Bezugspunkt konnten
,,Orte der verldsslichen Begegnung™ sein, wie sie die Redakti-
on der Zeitschrift FORUM beschrieben hat (vgl. auch Kunst-
reich 2012):

,Ein wesentliches Qualitdtsmerkmal sozialrdumlicher Ju-
gendhilfe sind offene Orte, die sowohl einladend und fiir die
NutzerInnen geeignet sind, sich dort auszutauschen und von-
einander zu lernen, als auch um dort alltagsbezogene Bera-
tung, Entlastung und Unterstiitzung durch Professionelle in
jeweils bedarfsgerechter Form in Anspruch nehmen zu kon-
nen. Die besondere Wirksamkeit der sozialrdumlichen Ent-
sdulung liegt in der direkten Verkniipfung stirkender, aktivie-
render und ermutigender Orte der verlésslichen Begegnung*
mit alltagsunterstiitzenden, flexibel einzusetzenden Hilfsan-
geboten mit jeweils angepasster Intensitit® (vgl. Kunstreich
2011, 12).

Derartige Orte haben drei strukturelle Merkmale: Vorausset-
zung fiir die Griindung ist die Ubereinkunft aller wichtigen
Krifte in einem sozialen Raum tiber die Aufgabenstellung;
diese Aufgabe muss Verpflichtungen und Verantwortungen
klar umreilen; die Finanzierung dieser ,,Versorgungsver-
pflichtung® muss iiber ein ausgehandeltes Budget erfolgen.
Die Organisationsform, die dies alles demokratisch gewéhr-

leistet, ist die Sozialgenossenschaft (vgl. Kunstreich, 2005).
Um die Spannbreite moglicher Realisierung anzudeuten, stel-
le ich abschlieend zwei Beispiele vor.

In Hamburg Horn arbeiten Kolleginnen und Kollegen aus der
Offenen Kinder- und Jugendarbeit und der Familienbildung
an dem Konzept einer Sozialgenossenschaft. Dies nimmt ge-
rade erste Konturen an. Es sieht vor, dass die Sozialgenossen-
schaft von jedem zwar etwas nimmt, aber auch das hinzufiigt,
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was eine Einrichtung oder ein Tréger allein nicht leisten kann
und was spezifisch fiir den Stadtteil ist. So kann ein Haus der
Jugend nicht Jugendwohnungen vorhalten, kann aber zusam-
men mit anderen Tragern ein Jugendhotel griinden, in dem
Jugendliche in unterschiedlicher Intensitét auch betreut wer-
den koénnen. So wird eine Elternschule nur selten gebeten, an
Hilfeplangespriachen teilzunehmen; eine in der Elternschule
organisierte Gruppe ,,HzE-erfahrener* Miitter konnte sich
eher Gehor verschaffen. So konnte zusammen mit dem Allge-
meinen Sozialen Dienst (ASD) gepriift werden, ob die aus-
wirtige Unterbringung vor allem von Jugendlichen aus dem
Stadtteil tatsdchlich in deren Sinne ist. Diese Aufgabenstel-
lung miisste die Form einer sozialrdumlichen Versorgungs-
verpflichtung erhalten und iiber ein ausgehandeltes Budget fi-
nanziert werden.

Kennzeichen dieser Art von Sozialgenossenschaften ist, dass
Tréger und Einrichtungen iiber von ihnen benannte/bestellte
Personen miteinander kooperieren, die von ihrem institutio-
nellen Auftrag her das nicht tun wiirden. In diesem Sinne ist
es also eine Genossenschaft von Professionellen. Damit wiir-
de aber ein Potenzial von Genossenschaften nicht oder nur
ansatzweise genutzt werden, das darin besteht, unterschiedli-
che und sogar gegensitzliche gesellschaftliche Positionen
miteinander zu verbinden. Ein Mitglied einer Wohngenos-
senschaft ist sowohl Mieter*in als auch Repridsentant*in
des/der Vermieter*in; Konsument*innen und landwirtschaft-

... ein Jugendhotel griinden, in dem Jugendliche
in unterschiedlicher Intensitat auch betreut
werden konnen.
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liche Produzent*innen kdnnen zum wechselseitigen Nutzen
Vereinbarungen treffen.

Nimmt man mit einer derartigen Zielsetzung den Grundge-
danken der bezirklichen Verselbstindigung der Offenen Kin-
der- und Jugendarbeit erneut auf und konzipiert statt einer
GmbH eine Sozialgenossenschaft, so kdnnte man sich vor-
stellen, dass jedem und jeder Jugendlichen ab einem be-
stimmten Alter ein Recht auf einen Genossenschaftsanteil zu-
steht, der stadtteil- und/oder projektbezogen giiltig ist. Uber
die jetzt schon iiblichen Beteiligungs- und Mitbestimmungs-

Derartige Genossenschaften wiren michtiger als
isolierte Jugendliche oder Cliquen, aber auch als
versdulte Kinder- und Jugendeinrichtungen.

formen hinaus, die man als individuelle Nachfragemacht cha-
rakterisieren kann, wiirde diese zu einer kollektiven Teilhabe-
macht gesteigert werden, wie es auch der UN-Kinderrechts-
konvention entsprechen wiirde. Durch die in den Genossen-
schaftssatzungen vorgesehenen Organe konnten Jugendliche
direkten Einfluss auf die fiir sie gedachten Angebote nehmen.
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Leser *innenbriefe

Liebe Leser*innen,

wir mochten die Anregung unserer Leser*innenschaft auf-
nehmen und einen Raum zur Diskussion iiber erschienene Ar-
tikel schaffen. Daher haben wir mit dieser Ausgabe die Ru-
brik Leser*innenbriefe im FORUM etabliert.

Hat Sie ein Beitrag zum Nachdenken angeregt, besonders be-
rlihrt oder gedrgert? Lassen Sie uns und unsere Leser*innen
an ihren Gedanken teilhaben und schreiben Sie uns gerne eine
eMail an info@vkjhh.de.

B

Beitrdge bis zum 4. November 2019 koénnen in der nachfol-
genden Ausgabe abgedruckt werden. Die Auswahl der einge-
gangenen Briefe und Kiirzungen behélt sich die Redaktion
Vor.

Wir freuen uns tiber Thre Kommentare, Ihr Feedback
und spannende Diskussionen!
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| eserbrief

zum Artikel ,Was ist angemessene Hilfe?“ (FORUM fiir Kinder- und Jugendarbeit 2/2019)

Die bezirklichen Mitarbeiter*innen sind den Grundhaltungen
und den Arbeitsweisen der Jugendhilfe auf der Basis des SGB
VIII ebenso verpflichtet wie deren Pendant in Einrichtungen
in freier Tragerschaft. Allerdings muss um ihre Bedeutung
und Durchsetzungsfahigkeit in den JBAs tdglich gerungen
werden, weil die Kréfteverhdltnisse der beteiligten Rechts-
kreise so sind wie sie sind. Um es nochmals zu verdeutlichen:
Jugendamtliche Mitarbeiter*innen konnen nattirlich nicht sel-
ber alle in den Erstkontakten deutlich werdenden Anforde-

rungen der jungen Menschen bearbeiten. Sie konnen sich aber
zu einem zentralen Element im Ubergangssystem weiter ent-
wickeln, wenn sie ihre Scharnierfunktion zur breit geficher-
ten Infrastruktur von Jugendhilfe, Jugendsozialarbeit und Ju-
gendarbeit kraftvoll und selbstbewusst wahrnehmen.

Herzliche Griifle aus Liibeck
Hansjorg Diers
(Hansestadt Liibeck, Familienhilfen/Jugendamt)
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FUR KINDER- UND JUGENDARBEIT oy

Heft 2,/2018
Titelthema: ,Macht und ihre Wirkung
in Sozialer Arbeit”

Unter anderem mit folgenden Beitrdgen:
Prof. Dr. Ulrike Urban-Stahl: Nicht ob,
sondern inwiefern: Soziale Arbeit braucht

die Debatte um die Legitimation von

Sozialer Kontrolle

Kai Gdartner: Wie macht das KiFaZ Macht? —
Eine Annéherung

Katharina Wolter: Hereinspaziert? —
Hausbesuche in der Sozialen Arbeit

Birte Weif3: Diskriminierung auf dem
Wohnungsmarkt als Alltagserfahrung

Trietze von den Hamburger MOMOs: ,Meine
gesamte Jugendhilfekarriere kann als einziger
Machtmissbrauch bezeichnet werden*

Karen Polzin: ,,Struktur im Depot“?
Analysephase der Enquetekommission zur
Kinder- und Jugendhilfe in Hamburg endet

in Sozialer Arbeit

Heft 3/2018

Titelthema: ,Offene Arbeit und die
sozialrdumliche
Weiterentwicklung”

Unter anderem mit folgenden Beitragen:
Gundi Schuck und Lori Hacaturyan-Riel: Der
Prozess hin zur Sozialraumorientierung in
Eimsbiittel. Welche Rolle kommt dabei der
OKJA/FamF6 zu?

Henriette Neubert: Offene Zuginge im
Sozialraum gestalten. Das
Schnittstellenprojekt in Schnelsen-Siid
Begleitkreis zur Hamburger
Enquete-Kommission: Stellungnahme des
Begleitkreises an die Hamburger

Offene Arbeit und Enquete-Kommission ,,Kinderschutz und
= Kinderrechte weiter stirken®

die sozialraumliche Prof. Dr. Tilman Lutz: Soziale Arbeit

Weiterentwicklu ng als Arbeit am Sozialen — leider keine

Selbstverstiandlichkeit

Heft 4,/2018

Titelthema: ,Lebenswelten - Ein FORUM
von Kindern

und Jugendlichen”®

Unter anderem mit folgenden Beitrdgen:
Giilay: Die Welt in meinem Kopf

Pascal: Suizid: Das Thema, was in den
letzten Jahren verharmlost wurde

Farouk Wali: Haltet die Jugendzentren offen!
Oder: Warum mir das JuZ Vierlanden
wichtig ist

Dennis: Wir hatten richtig Stress zu Hause
Alina Essberger: Starke Midchen
Renzo-Rafael Martinez: ,,Dressur zur
Miindigkeit?*

Fotoessays von Jugendlichen aus
Einrichtungen der OKJA in Hamburg:

So sehen wir unsere Jugendhduser

Lebenswelten -
Ein.FORUM von Kindern
und Jugendlichen

Heft 1,/2019
Titelthema: ,Offen fur Genderperspektiven?”

3 Unter anderem mit folgenden Beitrigen:

L Prof. Dr. Jutta Hartmann:
Genderperspektiven im Feld der Jugendarbeit.
Diskurslinien aus jiingerer Vergangenheit
und Gegenwart
Sebastian Tippe: Vereinbarkeit(-spflicht)
von Jungenarbeit und Feminismus.

Ein Pliadoyer und Praxisbericht
Gila Rosenberg und Vanessa Lamm: Ein
(Schutz-)Raum fiir lesbische und bisexuelle
Jugendliche, Frauen* und Transgender
Erfahrungen und Statements von neun
weiblichen Fachkriften der Sozialen Arbeit:
(Unser) Geschlecht spielt eine Rolle
- Dr. Wolfgang Hammer: Zeit zum Handeln.
Erkenntnisse und Konsequenzen aus dem
Abschlussbericht der Enquetekommission
Saskia Kupfer: Madchen*zentrum goes
Sternchen* — Work in Progress

TR RPADES UMD A D ANBETT

Genderperspektiven?

Heft 2/2018
Titelthema: ,Neue Autoritat —
Altes Unbehagen”

Unter anderem mit folgenden Beitragen:
Cornelia Klioba: Die ,,Neue Autoritit* —
Anspruch und Wirkung. Ein neugieriger Blick
hinter ein umstrittenes Konzept

Margot Reinig: ,Neue Autoritit — Des
Kaisers neue Kleider

Alexis Schnock fiir den Arbeitskreis
Wohnraum fiir junge Menschen in Hamburg:
Parteilichkeit

Sylvia Haller (Zentrale Informationsstelle
Autonome Frauenhduser): Kindeswohl und
Partnerschaftsgewalt. Fiir sicheren Umgang
mit dem Umgang

Lena Sierts und Fabian Kaufinann von

Neue Autoritat - Dekonstrukt: Die ,Neue Rechte® als
Altes unbehagen padagogische Herausforderung. Ein

Zwischenstand

Weitere Hefte?
Das FORUM bequem im Abo: Jetzt bestellen!

FORUM

FDRmnnm—uun.lumnlm Fa

Das FORUM fuir Kinder- und
Jugendarbeit erscheint vier-
teljéhrlich und kostet € 5,50
(bei einer Doppelausgabe:
11,00). Ein Abo kostet € 25
pro Jahr inklusive Versandkos-
ten bei vier Ausgaben pro
Jahr, fur Schiler, Studierende
und Erwerbslose nur € 15.

Bestellung per E-Mail an info@vkjhh.de. Bitte angeben, ab
welcher Ausgabe Sie beziehen mochten. Sie kénnen lhre
Bestellung innerhalb von 14 Tagen nach Vertragsschluss
schriftlich widerrufen. Zur Wahrung der Frist gentgt die
rechtzeitige Absendung des Widerrufs.



